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Bruxa ou fada?

Alguém por encanto escravizou-me a
mente

Serds bruxa, fada-madrinha ou algo
diferente?

Naio sei talvez nunca saiba, mas sinto
minha compreensdo maior e crescente

Acerca de coisas que até outrora eu nem
sonhava existir e hoje tudo € tdo coerente

Uma bruxa que ndo perde tempo
transformando principe em sapo, mas
um discipulo num mestre

Se tomaste por escrava com tua magia
minha mente,

Entdo queira Deus que teu escravo eu
seja para sempre.

(Poema para a orientadora -
Jair Fortunato Borges Junior)
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RESUMO

A relacdo entre sucesso e fracasso escolar tem sido tema de discurso académico, politico
e popular, mas ainda assim apresenta-se distante de apontar uma ou mais solugdes para
este problema que parece ser crescente, deixando vitimas ao longo do caminho. Com
este trabalho buscamos refletir sobre fatores que interferem na construgdo da
intencionalidade, especificamente a promogéo de resiliéncia no sujeito, dentro de um
recorte étnico-racial afrodescendente. Para tanto procuramos estabelecer as possiveis
relacdes entre fatores de resiliéncia, a¢do docente e sucesso escolar, dentro de um
sistema educacional que, em larga escala, reproduz o preconceito racial, ja tdo
estigmatizado pela sociedade brasileira. Utilizamos como metodologia a pesquisa
qualitativa exploratdria, de tipo ex post facto, com estudo de caso, por meio de
entrevista aberta, com base no Método Clinico Critico de Piaget. Realizamos pesquisa
bibliogrifica para confirmar a existéncia de preconceito racial no sistema ptiblico de
ensino e fundamentar teoricamente alguns conceitos nesse sentido. Observamos que a
literatura, no Brasil, sobre Resiliéncia na Educacio ainda € escassa e ndo encontramos
nenhum trabalho relacionado especificamente a resiliéncia em alunos afrodescendentes.
A andlise dos dados permitiu-nos inferir que quando um sujeito é enormemente
prejudicado pelas circunstincias do meio pode transcender a tais prejuizos, desde que
receba acolhimento e ajuda efetiva de outro(s) ser(es) humano(s), inclusive de seus
professores. O sujeito de pesquisa indicou através de seus relatos de vida ter vivenciado
em sua infancia e adolescéncia situacdes adversas e traumaticas ao extremo. Entretanto,
com o auxilio de alguns de seus professores foi capaz de superar os fatores de risco aos
quais foi submetido, e utilizd-los como degrau para sua ascensdo pessoal. Pudemos
entdo, apos a andlise dos dados obtidos em nossa entrevista, inferir que o sujeito
desenvolveu uma adaptacdo resiliente. Nesse sentido, fatores de resiliéncia podem ser
usados como ferramenta docente.

Palavras-chaves: Resiliéncia, Preconceito  Racial, Afrodescendente,

Superacdo, Sucesso Escolar.
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ABSTRACT

The relation between school achievement and school failure has been subject of
academic, popular and political speech, even though it is far from pointing out one or
more solutions with respect to this problem that seems to be increasing and leaving
victims throughout the way. With this study we intended to reflect on factors that
interfere with the intencionality construction, especially with the person resilience
promotion within an afro descendent ethnic-racial outline. For this, we looked for to
establish the possible relations between resilience factors, teaching action and school
achievement, inside of an educational system that, on a large scale, reproduces the racial
prejudice, already so stigmatized by the Brazilian society. We used as methodology the
exploratory qualitative research, of the type ex post facto, with study of case, by opened
interview, on the basis of the Critical Clinical Method of Piaget. We carry through
bibliographical research to confirm the existence of racial prejudice in the educational
public system and to base some concepts theoretically. We observed that in Brazil the
literature on Resilience in Education is still scarce and specially the one related to the
afro descendents student’s resilience we did not find any study. Data analysis allowed
us to infer that when a person is enormously damaged by the environment
circumstances s/he can overcome such damages since s/he receives shelter and aid
accomplishes from another human being, including his/her teacher. The research
participant indicated through his life history that he lived deeply adverse and traumatic
situations in his childhood and adolescence, however, with the aid of some of his
teachers he was capable to overcome the risk factors he suffered, and, he used them as
step for his personal ascension. We could then, after the data analysis, to infer that the
person developed a resilient adaptation. In this direction, resilience factors can be used
as teaching tool.

Keywords: Resilience, Racial Prejudice, Afro descendent, Overcoming,

School Achievement.
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INTRODUCAO

Para o povo negro sempre haverd barreiras, mas sempre haverd aqueles que
as superardo. Para estes, a superacdo ndo serd um fardo, mas, sim, um
propésito de vida. (BORGES JUNIOR.)

Separar o militante do pesquisador nio tem sido uma tarefa das mais faceis que ja
enfrentei na vida académica, mas extremamente necessdria para o bom andamento da

pesquisa.

O contato com a discriminagcdo racial existe em minha vida desde que tenho
lembrangas, mas a militancia foi emergindo de forma gradativa e eu nio saberia dizer desde
quando me engajei debatendo e participando de movimentos e manifestacdes culturais da
comunidade negra. As minhas discussdes até entdo eram baseadas apenas em experiéncias

pessoais e pouco fundamentadas.

Na década de 90 aproximei-me do Conselho de Desenvolvimento e Participacdo da
Comunidade Negra do Estado de Sao Paulo, onde cresceu, € muito, meu interesse pela causa.
Mudei-me para a cidade de Ribeirdo Preto no ano de 2006, conheci e convivo com outros
militantes desta e outras causas que tém em comum O combate ao preconceito e a
intolerdncia. Certamente por meio da pesquisa cientifica, além da contribui¢do para os meios

académicos, também estardo enriquecidos o debate étnico racial e a funcdo docente.

Quando fui incentivado a ingressar no curso de mestrado elaborei um pré-projeto na
minha drea de formacdo académica, Educagdo Fisica, com o titulo “A contribui¢do da

Educacio Fisica no processo de formacdo do educando na 1? série do ensino fundamental”.

Enquanto professor da rede publica estadual de ensino tenho deparado
constantemente com situagdes que muito me incomodam, entre elas os indices estatisticos
escolares que apontam disparidades entre criangas negras e criangas brancas no mesmo
espaco escolar, demonstrando a existéncia de desigualdade em virtude da cor da pele. Outra

situacdo que me causa desconforto é a dificuldade que observo nas criangas para fazer uso das
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regras durante as atividades ludo-recreativas, lembrando que a maior parte dos alunos aos

quais me refiro estdo no ciclo um do ensino fundamental.

O vinculo com minha orientadora por meio dos estudos e pesquisas propostos por ela
despertou-me a curiosidade para ampliar meu conhecimento sobre o que vem a ser resiliéncia,
como funciona, de onde vem, a quem se destina, quem faz uso, entre tantas outras indagacdes,
motivando-me fortemente para o estudo desse fendmeno. Sua aplicabilidade na educacio
possibilita fazer interface com a questdo étnico-racial, por tratar-se também de um tema de
meu interesse € campo militancia; passei entdo a pesquisar, dando-me conta de que quanto

mais pesquiso mais me interesso.

O direcionamento para o grupo étnico-racial afrodescendente, grupo ao qual
pertenco, ocorre por conta de que acredito ser esta uma forma de acirrar o debate em torno da
questdo do racismo e preconceito racial na escola publica, tais fatos comprovados pelas
estatisticas de institutos renomados ou de autores como Kabengele Munanga, Petronilia
Gongalves, Valter Silvério, entre outros, mas que muitos ainda insistem em afirmar com
discursos vazios e sem nenhuma fundamentagdo tedrica que sdo coisas de um passado que

deve ser esquecido.

O interesse nas questdes de combate ao preconceito e discriminagao racial, aliado ao
interesse por algo que possa elevar a qualidade de ensino na escola publica mantendo o foco

da minha militancia, me levaram-me a dar inicio a esta investigacao.

O tempo tem se mostrado nosso maior oponente, aliado a falta de maiores recursos
financeiros. Uma pesquisa elaborada por professores da rede publica de ensino provavelmente
sempre trard consigo essas dificuldades. Isto ocorre devido as atividades profissionais ndo
pararem durante a realizacdo da pesquisa e termos, assim, que dar conta de preparar e
ministrar aulas, geralmente, em mais de um estabelecimento de ensino. Isto implica em nio
sermos professores pesquisadores, mas sim professores e pesquisadores, desenvolvendo duas

tarefas que deveriam estar integradas e ndo justapostas, isto €, estar contida uma na outra.

O professor apenas tenta repassar aos seus alunos o conhecimento que julga ter
adquirido em sua graduagdo, reproduzindo coisas em que ele mesmo as vezes ndo acredita, o
pesquisador busca a producdo cientifica, porém grande parte dessa producio fica esquecida na

academia e ndo é utilizada pelo professor. O professor pesquisador aprimora seu oficio
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docente produzindo conhecimento e compartilhando esse conhecimento com seus alunos,
proporciona uma relacdo de qualidade no processo ensino/aprendizagem. Acredito que esse

assunto poderia gerar uma nova pesquisa, mas nio vamos nos ater a ele nesse momento.

Mas todo esse trabalho, todas essas dificuldades serviram de combustivel para que
pudéssemos prosseguir e, sem ddvida alguma, acaba por tornar-se fator de transformagio na
vida dos pesquisadores. Pudemos verificar que durante esses trabalhos nossa atuacio
profissional vem apresentando melhoras significativas, e também nossa militancia apresenta
um salto de qualidade, uma vez que hoje podemos nos colocar com mais seguranga nos
debates tendo em vista que, progressivamente, vimos ampliando nosso cabedal de
conhecimentos, por meio de fundamentagdo tedrica com base em autores bastante respeitados

no meio académico.

Justificativa do trabalho

Desde hd alguns anos ouvimos falar das dificuldades pelas quais passa a diversidade
de alunos em sala de aula, particularmente no ensino publico. Dentre elas, nosso foco volta-se
para questdes étnico-raciais dos afrodescendentes e para o enfrentamento do preconceito
sofrido por essa parcela da populacdo dentro do sistema publico de ensino, em relagdo a

questdo da Resiliéncia na Educagéo Escolar.

Deve haver, sem nenhuma sombra de ddvida, uma relacio muito estreita entre a
chamada Escola Inclusiva e o sucesso escolar das camadas sociais menos favorecidas. O
aluno afrodescendente estd na escola, porém continua excluido a partir do momento em que
nao depara com sua identidade no curriculo escolar. O fato de ter sua presenca ignorada é tdo

cruel quanto ter seu acesso ao ensino negado.

Bourdieu (1998) aponta o sistema de ensino como sendo um fiel reprodutor da
estrutura social. No Brasil, isso ndo € diferente, pois nosso pais enfatiza a cultura eurocéntrica
com uma pseudo supremacia, que atropela e obstaculiza outras formas de cultura e
conhecimentos, desconsiderando os valores multiculturais que se constituem nas diferentes
sociedades como sendo necessdrios e proprios a estas. Segundo Morin (2003), nenhuma
sociedade € arcaica ou moderna, e esta afirmacdo levou-nos a inferir que a cultura européia,

por ter sido colonizadora por exceléncia, nao deveria ser superior diante de outras culturas.
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Podemos, ainda, fazer citagdes sobre as A¢des Afirmativas dentro deste contexto no
que se refere as reparagdes devidas a comunidade afro-brasileira pelo que lhe foi e continua a
ser subtraido no decorrer da histdria e constru¢@o do pafs, inclusive em relagio a constituicio

de uma identidade prépria (SILVERIO & GONCALVES e SILVA, 2004).

As agdes afirmativas ja foram anteriormente implantadas em paises como Alemanha,
Australia, Canada, Estados Unidos e outros. Tais politicas tém por finalidade proporcionar as
minorias marginalizadas, excluidas e ou discriminadas, reparagdes que venham amenizar e até
eliminar as diferencas sociais as quais t€ém sido expostas tais minorias no decorrer dos anos.
Em nosso trabalho referimos-nos as a¢des afirmativas para a populag@o negra brasileira. Essas
acoes afirmativas ndo significam regalias ou privilégios, mas sim a possibilidade de um
tratamento igual para grupos diferentes, a possibilidade de ingresso na elite social, cientifica e
politica de forma a construir um real Estado Democrético de Direito com a participagdao em pé
de igualdade entre negros, brancos e demais grupos étnico-raciais que compde a populacio

brasileira.

N

Nosso estudo instigou-nos a investigacdo, a partir de uma hipétese confirmada
através de dados obtidos em pesquisa realizada por Scriptori & Silva (2008), acerca da
concep¢io docente do fendmeno da resili€ncia e outras a comprovar sobre suas possiveis
interferéncias no sucesso escolar dos educandos oriundos da comunidade em questdo, como
veremos adiante nos objetivos da pesquisa. Esperamos com este trabalho provocar reflexdes

sobre a pratica discriminatdria do ensino publico e seus efeitos na formagdo do sujeito.

O presente trabalho desenvolve-se com apresentacdo, no primeiro capitulo, de
revisdes de literaturas sobre temas pertinentes ao presente estudo.Nosso proposito é permitir
ao leitor que se familiarize com as questdes a serem investigadas. Os temas acerca dos quais

procedemos as revisdes sdo o preconceito e discriminagfo racial e ainda a resiliéncia.

No capitulo II delinearemos os fundamentos tedricos a fim de explanar os conceitos

que envolvem os temas abordados nesse estudo.

O capitulo III sera onde descreveremos todo o procedimento de pesquisa utilizado na
realizacdo dessa investigacdo, onde apresentaremos os objetivos, o problema e a hipdtese de

pesquisa, as informagdes sobre o sujeito e a metodologia aplicada.
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No capitulo IV apresentaremos a andlise dos dados da entrevista em duas categorias
para posterior discussdo dos resultados, para confirmar ou nio nossa hipdtese inicial de

trabalho.

No capitulo V, que serd o ultimo do presente trabalho, apresentaremos nossas
consideragdes finais levando em conta todos os resultados obtidos com a andlise dos dados da

entrevista e sua relacdo com os itens do capitulo III.
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CAPITULO 1

REVISAO DA LITERATURA

Na revisdo da literatura que fizemos ndo encontramos estudos especificos sobre a
resiliéncia na educacio voltado para a populacdo escolar afrodescendente. Desta forma,
lancamos mao de estudos acerca do racismo na educagdo escolar e também sobre resili€ncia
nas dreas da psicologia e educagdo, sendo que esta dltima ainda é tema escasso em nossa
literatura. Também pesquisamos o sucesso escolar do aluno afrodescendente e ndo obtivemos

éxito, mas pudemos formular algumas consideragdes.

1.1 Preconceito e Discriminacao

Dentre as pesquisas acerca da discriminag@o e preconceito racial no ensino publico,
fazemos alusdo a tese de Godoy (2001), que trata das relagdes étnico-raciais, julgamento

moral e no¢do de justica entre criangas escolarizadas.

Os esteredtipos e estigmas ora atribuidos aos individuos, ddo margem a diversos
conflitos sociais e dificultam a convivéncia social com base em valores de justica e igualdade.
A partir dai a autora definiu como problema de pesquisa a seguinte questdo: existe uma
relacdo entre idéias estereotipadas e o nivel de elaboracdo da nogdo de justica dos sujeitos,

quanto a situa¢des que apresentam conflitos interindividuais e intergrupos étnico-raciais?

Através de entrevista clinica foi possivel identificar informagdes que subsidiaram a
andlise das caracteristicas quantitativas e qualitativas dos sujeitos, bem como compreender a
organizagdo do pensamento do sujeito no que diz respeito a auto-identificacdo, estereotipia
étnico-racial e suas crencas sobre pessoas de diferentes origens, bem como seu grau de

evolucdo de nocdo de justiga.

Foram sujeitos dessa pesquisa alunos de uma escola da rede publica situada na regido
periférica da cidade de Amparo, interior paulista. A amostra foi composta por 32 criangas
pobres sendo elas brancas e ndo brancas com idade entre 07 e 10 anos, sendo 16 meninas e 16

meninos que compuseram dois grupos distintos.



18

Quanto aos resultados obtidos, no que diz respeito 4 auto-identificacio e pertinéncia
a um determinado grupo temos que, em geral apresentou-se dificuldade para escrever sobre si
préprio e descrever-se fisica e psicologicamente. Constatou-se que alguns sujeitos negros nao
se sentiam a vontade para identificar a cor de sua pele e ainda algumas criangas mesticas
ficaram indecisas quanto a auto-identificacdo (cor da pele). Apenas os sujeitos brancos se
auto-descreveram quanto as suas caracteristicas psicoldgicas e demonstraram auto-estima

mais positiva do que as criangas ndo brancas.

Foi proposta entre outras atividades uma redacdo, na qual ficou evidenciada a baixa
auto-estima e auto desvalorizag@o entre os sujeitos negros, onde mais negros do que brancos

apresentam baixo indice de aceitag@o da prépria imagem e do corpo.

N

Na atividade proposta aos sujeitos para auto-identificagdo quanto & cor da pele e
quanto a pertinéncia a determinado grupo étnico-racial, os sujeitos apresentaram uma grande
variagdo com as seguintes classificacdes: Género (meninos e meninas); Cor e tipo de cabelo
(liso e crespo / loiro, preto e castanho); Cor da pele (brancos, negros, morenos, morenos
escuros, mulatos, morenos claros, bem morenos, um pouquinho preta, um pouco branco, um

pouco moreno, marrom, preta).

A autora utiliza trés critérios descritos por Aboud (1987) para proceder a uma real
auto-identificagdo étnico-racial pelo individuo. O primeiro refere-se a ancestralidade,
nacionalidade, linguagem, cor da pele e a denominacdo do grupo. O segundo estabelece que o
atributo deva ser perceptivel e distinguido na identificacdo de alguém enquanto membro de
um determinado grupo. O terceiro e ultimo critério indica que a etnicidade do individuo seja

entendida como definitiva, de carater invariavel.

Tomando como base os critérios adotados acima julgou-se que na sua maioria, 0s
sujeitos de estudo dessa pesquisa realizaram uma identificacdo étnico-racial, j4 que se
constataram tais critérios. Constatou-se também que alguns sujeitos ndo brancos nao
apresentaram uma auto-identificacdo satisfatoriamente realista, talvez por conta de possuirem
descendéncia mista de pais negros e brancos, o que dificultaria a representagdo identitaria por

parte do sujeito.

Os sujeitos apresentaram entendimento de que o grupo étnico a que pertencem ¢€

permanente, mas ao se apresentar uma possibilidade imaginaria de mudanca, a op¢do da
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maioria, entre brancos e ndo brancos foi pela representagdo das figuras loiras de olhos azuis,

sob a alegacdo de que eram mais bonitas.

Com relacdo a atribuicdo de esteredtipos concluiu-se que a representagdo negativa é
maior ente os grupos ndo brancos e que a variagdo com o aumento da idade ndo é
significativa, reproduzindo assim a sociedade em que vivem, em que ddo preferéncia ao
segmento favorecido na estrutura social em que estdo inseridos. Aos sujeitos brancos sdo
atribuidos fatores positivos, enquanto aos sujeitos ndo brancos e principalmente aos negros

sao atribuidos fatores negativos e pejorativos.

Num contexto geral, acerca dos estere6tipos raciais esse estudo confirmou a hipdtese
de que ha uma caracterizacdo negativa por parte do grupo branco com relagéo ao nio branco,

e ainda uma autodesvalorizagdo por parte do grupo ndo branco.

No que tange ao tipo de raciocinio moral apresentados pelos sujeitos diante de
situacdes problemas com e sem estereotipia, onde ndo houve esteredtipos raciais, o tipo de
raciocinio entre as criangas brancas de 07 anos ndo difere quantitativamente das situacdes
com esteredtipos. Apresenta menor nivel de autonomia quando comparado aos resultados

apresentados pelas criangas de 10 anos, como j4 se esperava.

Considerando a possivel correlacdo entre estereotipia racial e o tipo de justi¢a ou
raciocinio moral observado nos sujeitos de estudo, verificou-se uma relagdo inversa apenas
entre os sujeitos brancos, que apontava para o aumento dos estere6tipos em relacio inversa ao

tipo de raciocinio moral.

z

A hipétese que se refere a forma de como a situagcdo-problema é considerada e
compreendida pelo sujeito, ou a maneira como os dados se tornam mais ou menos
significativos para eles, influindo em sua forma de raciocinar, confirmou-se através desses

resultados.

E, por fim, a hipdtese inicial referente a possibilidade da no¢do de justica se mostrar
crescente em face de uma tendéncia contréria a da estereotipia racial por parte dos sujeitos, ou
em contririo, respondendo a julgamento de situa¢des-problema, segundo os dados
apresentados, ndo se confirmou plenamente, porém € possivel que novas pesquisas venham

contribuir na busca de novos subsidios que possam esclarecer essa contenda.
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Nao encontramos trabalhos realizados em nossa busca para revisdo do sucesso
escolar de alunos negros. Os trabalhos que tratam do sucesso escolar sdo bastante genéricos
no que diz respeito a um recorte racial especifico. Se a pesquisa de revisdo muda o tema para
fracasso escolar obtemos resultados significativos, de forma que faremos adiante uma

pequena discussdo acerca do contraponto entre sucesso e fracasso escolar.

Da mesma forma que a psicologia adotou uma nova tendéncia, a Psicologia Positiva
que aborda o ser humano numa perspectiva de valorizagdo de seus potenciais, ao contrario da
psicologia tradicional com €nfase nos tratamentos de patologia (YUNES, 2002) entendemos
que a abordagem a ser pesquisada deva ser fundamentada em processos que nos levem a

promocdo do sucesso escolar, e ndo do seu fracasso.

Dessa forma, buscaremos relacionar o fendmeno da resili€éncia como uma possivel
ferramenta que possa vir a ser adotada no cotidiano docente para alavancar um desempenho
exitoso do alunado afrodescendente, tornando-os mais fortes e capazes de intervir
positivamente na transformacio da sociedade contemporanea, fazendo do mundo um lugar

melhor (TAVARES, 2002).

1.2 Resiliéncia

A revisdo de literatura que se refere a resiliéncia na educag@o, como ja observamos, é
ainda bastante escassa, inclusive no que se refere a um recorte étnico-racial. Encontramos
algumas dissertacdes sobre o assunto na drea da psicologia, porém fizemos op¢do por uma
tese de doutoramento também em psicologia defendida por Alessandra M. Cecconello no ano
de 2003 pelo Programa de P6s Graduagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

com o tema, “Resiliéncia e vulnerabilidade em familias em situagdo de risco”.

Esta tese foi elaborada a partir de dois estudos qualitativos que investigaram o0s
processos de resiliéncia e vulnerabilidade em trés familias, cada qual com suas peculiaridades,
a fim de se verificar a possivel existéncia de influéncias desses aspectos para os processos de
resiliéncia e vulnerabilidade. Foram analisados fatores de risco e de protecdo tanto a nivel

intra-familiar quanto extra-familiar.

Determinou-se risco partindo-se da situagdo de pobreza das familias e da violéncia

presente na comunidade onde estéo inseridas.
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Foram dois os objetivos estudados pela pesquisadora, sendo o primeiro a
apresentacdo do método da insercdo ecoldgica e os dados obtidos por meio dele, fazendo
andlise do contexto no qual vivem as familias. O segundo estudo apresentou como objetivo
analisar os processos de vulnerabilidade e resiliéncia familiar utilizando o método de estudo
de caso com as trés familias, em que foram observados diversos aspectos, tais como préticas
educativas, qualidade da parentalidade, experiéncia dos pais em suas familias de origem,

apoio conjugal e social.

Pode-se observar através da andlise de ambos os estudos a existéncia de diversos
fatores de risco e proteco, internos e externos, em todas as familias pesquisadas. O fato de as
familias - se encontrarem num ambiente cercado pela pobreza e pela violéncia amplia os
efeitos nocivos atrelados aos fatores de risco internos das mesmas, como violéncia doméstica,

alcoolismo e depressdo materna, o que ndo ocorre na auséncia desses fatores.

A base tedrico-metodoldgica proposta e utilizada nesta pesquisa foi a do modelo
bioecoldgico de desenvolvimento apresentado por Urie Bronfenbrenner, e traz uma proposta
de interacdo dos seus principais componentes, processo, contexto, pessoa e tempo. Permite
incluir vérios niveis de andlise e examinar a influéncia do ambiente para o desenvolvimento
do individuo, no qual o processo se destaca como principal mecanismo desse

desenvolvimento.

A amostra foi selecionada a partir de um estudo qualitativo no contexto ecoldgico em
que se insere. Durante o primeiro ano de pesquisa foi realizado piloto do roteiro das
entrevistas com seis familias e apds uma entrevista parcial com cada uma delas foi possivel
conhecé-las melhor e entdo definir quais seriam inclusas na pesquisa. Algumas falhas foram
detectadas no roteiro e readequadas de forma que o roteiro reelaborado foi aplicado somente

as trés familias que fizeram parte da tese consultada.

A analise foi realizada simultinea com as entrevistas, de forma similar a nossa
pesquisa, que também requer uma andlise simultinea, mas com o propdsito de fazer
intervengdes, se necessario, de modo a ndo permitir que a entrevista perca o seu foco. No caso
da tese em questdo a andlise simultdnea teve como finalidade possibilitar a retomada de
alguns aspectos importantes e a readequacdo do roteiro durante a andlise incluindo algumas

questdes consideradas relevantes pela equipe sem maiores prejuizos.
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Apontaremos aqui a discussido sobre uma das familias pesquisadas, nas quais a partir
da insercdo ecoldgica da equipe de pesquisa na comunidade e andlise do conteido das
entrevistas com pai, mée e filhos foi possivel observar que neste caso os principais fatores de
risco encontrados foram o alcoolismo e a violéncia doméstica do marido contra esposa e
filhos, porém o mesmo nao fez mengdo a tais fatos. A autora relata que fatores como a relacio
entre pais e filhos, as praticas educativas utilizadas por eles durante o processo de socializagio

e 0 apoio conjugal, influiram na capacidade da familia para tornar-se resiliente.

A violéncia que o marido habitualmente comete contra a esposa ocorre, a principio
na forma de agressdo verbal, passando para agressdo fisica. A esposa alega que o alcoolismo
do marido é uma doenga que necessita do apoio da familia para alcancar a cura e dessa forma

ndo toma medidas em relagdo a ele.

A violéncia ndo ocorre apenas contra a esposa. Os filhos, além de presenciarem as
agressOes também sdo vitimas da agressdo paterna. A autora aponta o alcoolismo como
provavel fator gerador da violéncia conjugal bem como dos maus tratos infantis e ainda da sua

postura negligente nas praticas educativas.

J4 a mae apresenta comportamento oposto ao pai no que se refere a prética educativa,
mostrando-se extremamente comprometida com os filhos, tanto na educacdo doméstica
quanto na escolar. Procura adotar com os filhos uma prética educativa similar a que recebeu
em sua infincia, embora o faca repetindo os aspectos positivos e corrigindo os que considera

negativos.

Foi possivel detectar, apds a andlise das trés entrevistas a que foi submetida esta
familia, fatores de risco e de protecéo para a resiliéncia de seus componentes. Entre os fatores
de risco destacam-se o alcoolismo, a violéncia doméstica, a falta de envolvimento paterno na
educacdo e a falta de apoio conjugal. Ja com relacdo aos fatores de protecdo destacam-se a

dedicacdo, o interesse e a afetividade da mae para com os filhos.

Aponta a autora que, de uma maneira geral, a familia ndo apresenta resiliéncia, por
ndo haver coesdo entre seus membros. Mas em contra partida, a familia pode exercer um
papel importante no desempenho individual desses membros, pois ela se apresenta ora como

fator de risco, por conta da violéncia doméstica e alcoolismo do pai, e, em outros momentos
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apresenta-se como fator de protecdo quando a mie desempenha seu papel na educacdo dos

filhos.

Pode-se concluir que a presenga da equipe de pesquisa na comunidade e nas familias
ocasionou uma intervengdo positiva na histéria das familias, as quais compartilharam relacdes
e vivenciou dificuldades no cotidiano das mesmas, mas pode promover reflexdo e bem-estar

proporcionando melhoria na qualidade de vida e garantindo a validade ecoldgica da tese.

Nosso sujeito de pesquisa conviveu em um ntcleo intra-familiar por um periodo de
tempo consideravelmente curto, porém, em seus relatos faz referéncias a violéncia doméstica
sofrida por ele por seus irmaos e atribui esta conduta ao alcoolismo tanto de seu pai quanto de
sua mde, ndo faz mengdo a fatos que possamos considerar como fatores de prote¢do em sua

relacdo parental.

Embora a pesquisa consultada faca uma abordagem da resiliéncia sob uma
perspectiva exclusivamente psicoldgica, podemos notar uma pequena proximidade com a drea

da educacgdo, com mais €nfase na educagdo familiar do que na escolar.

A tese apresentada traz-nos uma perspectiva de que a intervengdo em nucleos
familiares, utilizando como ferramenta a resiliéncia, uma vez que nos aprofundemos na
compreensdo e estudo do fendmeno, poderia vir a ser adotada como ferramenta docente no
auxilio & promocdo do desenvolvimento escolar exitoso e a superagdo de barreiras que
impedem ou dificultam esse desenvolvimento, como por exemplo, preconceito e
discriminacdo racial e seus efeitos malévolos sobre o alunado afrodescendente em ambiente

escolar.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a realizacdo de nossos estudos, buscamos suporte nas pesquisas correlatas aos
assuntos em questdo, em estudiosos como Kabengele Munanga (2005), Petronilia Gongalves e
Silva (2004), Valter Silvério (2004), José Tavares (2002), Grotberg, (2005); e, ainda, por
publicacdes institucionais como UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para Educagio,
Ciéncia e Cultura), ANPED (Associagdo Nacional de Pesquisa e P6s Graduagdo em
Educacio), PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento), IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), IPEA (Instituto de Pesquisas Economicas Aplicadas),
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), CNE-MEC
(Conselho Nacional da Educag@o — Ministério da Educacio), entre outros. Estes nos fornecem
subsidios para nos dizer quem € o aluno afrodescendente, quais suas necessidades e, dentre
essas, quais vém sendo atendidas, a fim de entdo podermos estabelecer relagdes com o

fendmeno humano da resili€ncia aplicada a educacio escolar.

Interessa-nos identificar que fatores promovem resiliéncia, e ainda a forma como os
docentes se relacionam com estudantes, a fim de promové-la em ambiente escolar. Para tanto
partimos do estudo das concepgdes docentes sobre o assunto, buscando saber se ha diferenca na
construcdo do conhecimento escolar baseado no histérico étnico-racial do educando, ou se
estamos tratando apenas de questdes sociais preconceituosas que subjugam algumas pessoas

pela cor de sua pele em favorecimento de outras.

Nao podemos deixar de mencionar a importincia que vem ganhando a visibilidade
da multiculturalidade no processo do sucesso escolar, num contexto social mais amplo que
retrata a resist€ncia dos grupos afrodescendentes na afirmacdo de sua identidade, mesmo

diante das relagdes desiguais no que tange ao exercicio dos direitos (CANDAU, 2002).

Nao nos propomos aqui a rediscutir o papel da escola, contudo, serd necessario
deixar claro qual €, ou deveria ser esse papel. Embora existam outras teorias sobre este tema,
em nossa perspectiva, podemos de pronto dizer que o papel da escola vem a ser a formacao de
cidaddos criticos e autdonomos, capazes de superar as adversidades sociais. Ou ainda como

descreve em seu artigo 2°, a LDB - Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) a
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escola tem a finalidade de proporcionar o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania, e sua qualifica¢do para o trabalho.

A discussdo pertinente a esta pesquisa estende-se a fungdo que tem a escola ptiblica
de fornecer subsidios para a promocdo e o desenvolvimento cognitivo, moral e ético do ser
humano, mostrando-se como uma escola de qualidade. Se para todos os alunos a qualidade de
ensino vem sendo questionada, historicamente essa qualidade foi negada ao alunado
afrodescendente, uma vez que a escola omitiu-lhe a possibilidade de vivenciar seu legado
histérico cultural, e quando, em alguma circunstancia o apresenta, o faz de maneira deturpada,

tolhendo-lhe a constru¢do de uma identidade que respeite essas caracteristicas.

Conjugamos a essa questdo o aspecto das relagdes interpessoais que possam
favorecer a promogdo de atitudes resilientes nesses estudantes historicamente prejudicados.
Nossa pesquisa propde-se a contribuir com reflexdes que venham somar com outras medidas
que tenham como designio a quebra das barreiras do preconceito racial, de modo a abrir
espacos no sentido de desenvolver o capital cultural pertinente a esse alunado, considerando
que o preconceito em todas as suas formas interfere decisivamente na produgdo de
desigualdade de desempenho escolar dos educandos em diferentes niveis sociais

(BOURDIEU, 1998).

2.1 Aspectos legais da educa¢ao com foco no ensino da historia e da cultura afro-

brasileira e africana

Podemos perceber que embora exista na Constituicao Brasileira (1988), na LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) (1996), na Lei 10639/03, no Parecer 03/04 e
Resolucdo 01/04 do CNE e no préprio Pré-Projeto do Estatuto da Igualdade Racial (2006),
toda uma estrutura legal para assegurar os direitos das criangas negras nas instituicdes de
ensino isto ainda estd bem longe de ser uma realidade, talvez porque nenhuma lei modifique
ou transforme com tanta facilidade uma sociedade, e os resquicios do escravagismo e suas
conseqiiéncias, bem como toda uma formacdo racista e preconceituosa que alicerca a
sociedade brasileira. Sem ddvida alguma € preciso muito trabalho, fruto de muito estudo, para
que se possam derrubar as barreiras da desigualdade e do desrespeito as diferencas e, porque

ndo dizer, da propria ignorancia que sustenta tudo isso.
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A Constituicdo Federal de 1988 subsidiou a LDB, Lei 9394/96, para tratar dos
assuntos pertinentes a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira nos

estabelecimentos de ensino. Traz, entdio, nos seus artigos 3° e 26° entre outro que:

[...] Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...]

[...] Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. [...]

[...] § 4°. O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia. [...]

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Lei 8069/90) também traz em seu

conteudo referéncias sobre o tema:

[...] Art. 15. A crianca e o adolescente t€m direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicio e nas
leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

[...] V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacio; [...]

[...] Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade
fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a
preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e
crencas, dos espacos e objetos pessoais. [...]

[...] Art. 53. A crianga e o adolescente t€m direito a educagdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores; [...]

[...] Art. 58. No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais,
artisticos e histéricos préprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criac¢do e o acesso as fontes
de cultura. [...]

O Parecer n°. 003/2004 publicado por despacho do Ministro Tarso Genro da
Educacio, no Didrio Oficial da Unido em 19/05/2004, por si s ja seria bastante esclarecedor
acerca do que propde toda a legislacdo pertinente a este tema, e ainda elucida e corrobora com

as questdes apresentadas. Temos:

[...] Este parecer visa a atender os propositos expressos na Indicagcdo
CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96
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de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana na Educacdo Basica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido
na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, 1, § 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a
igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compdem a nagdo brasileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

O Parecer evidencia que tanto os dispositivos legais como as reivindicacdes do
Movimento Negro durante todo o século XX retratam a necessidade de se firmarem diretrizes
que subsidiem a formulagdo de projetos que venham a valorizar a histéria e a cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos, e ainda os comprometidos com a educagdo de relacdes étnico-

raciais positivas.

Trata também das politicas de reparacdes, reconhecimento e valorizacdo da historia,
cultura e identidade, em forma de politicas de agdes afirmativas, como uma maneira de
combate ao racismo e as diversas formas de discriminacdo a que sdo submetidos, em
particular, os negros, e que possibilite a constituicdo de uma nacgio realmente democratica que
assegure a igualdade dos direitos aos diferentes, bem como uma pacifica interacdo étnico-

racial.

Deixa clara a necessidade, na formagédo dos profissionais educadores, da construgdo
de conhecimento sobre os conteddos de historia e cultura afro-brasileira e africana, da
capacidade de intervencdo em situacdes indicando desrespeito ou qualquer forma de
discriminacdo, bem como de uma escola devidamente equipada, onde se garanta um ensino de
qualidade em pé de igualdade com as escolas freqiientadas por uma maioria ndo negra, bem
como ingresso, permanéncia e sucesso escolar, através de politicas educacionais que
valorizem a diversidade, provendo a superacdo da desigualdade étnico-racial a que estd
exposto o sistema educacional brasileiro em seus diferentes niveis, permitindo a todos, negros
e ndo negros, o acesso aos conhecimentos basicos necessarios para que, definitivamente, se
construa uma relagdo étnico-racial positiva e destituida dos indices de discriminacdo e

preconceito que ainda assombram nossa sociedade.

Como ndo poderia deixar de ser, o Parecer que foi aprovado por unanimidade da a

luz a Resolugdo n°. 01 de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares



28

Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana.

O pré-projeto do Estatuto da Igualdade Racial, apresentado em 2003, pelo entdo
Senador Paulo Pain (PT/RS), dispde, entre outras questdes de igual relevincia, sobre o
combate a discriminagdo e desigualdades raciais que atingem os afro-brasileiros, em fungio
de sua raga, etnia ou cor, inclusive na area das politicas publicas desenvolvidas pelo préprio

Estado, como deixa claro ja em seu artigo 1°. No artigo 2° esclarece:

[...] § 1o Para efeito deste Estatuto, considera-se discriminacdo racial toda
distingdo, exclusdo, restricio ou preferéncia baseada em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condigdes,
de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida ptblica.

§ 20 Para efeito deste Estatuto, consideram-se desigualdades raciais as
situagOes injustificadas de diferenciacdo de acesso e gozo de bens, servigcos e
oportunidades, na esfera publica e privada.

§ 30 Para efeito deste Estatuto, consideram-se afro-brasileiros as pessoas que
se classificam como tais e/ou como negros, pretos, pardos ou definicdo
andloga.

§ 4o Para efeito deste Estatuto, consideram-se politicas puiblicas as agdes,
iniciativas e programas adotados pelo Estado no cumprimento de suas
atribuicdes institucionais.

§ 5o Para efeito deste Estatuto, consideram-se agdes afirmativas os
programas e medidas especiais adotados pelo Estado para a correcdo das
desigualdades raciais e para a promog¢do da igualdade de oportunidades. [...]

No Capitulo II, que trata sobre o Direito a Educagéo, Cultura, ao Esporte e ao Lazer,

dispde:

[...] Art. 19. A populag@o afro-brasileira tem direito a participar de atividades
educacionais, culturais, esportivas e de lazer, adequadas a seus interesses e
condi¢Ges, garantindo sua contribui¢do para o patrimdnio cultural de sua
comunidade e da sociedade brasileira.

§ 1o Os governos federal, estaduais, distrital e municipais devem promover o
acesso da populacdo afro-brasileira ao ensino gratuito, as atividades
esportivas e de lazer e apoiar a iniciativa de entidades que mantenham
espago para promocdo social dos afro-brasileiros.

§ 20 Nas datas comemorativas de carater civico, as institui¢des de ensino
procurardo convidar representantes da populagdo afro-brasileira para debater
com os estudantes suas vivéncias relativas ao tema em comemoragao. [...]
[...] Art. 20. Para o perfeito cumprimento do artigo anterior os governos
federal, estaduais, distrital e municipais desenvolverdo campanhas
educativas, inclusive nas escolas, para que a solidariedade aos membros da
populagdo afro-brasileira faca parte da cultura de toda a sociedade.
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Art. 21. A disciplina “Histéria Geral da Africa e do Negro no Brasil”
integrard obrigatoriamente o curriculo do ensino fundamental e médio,
publico e privado.

Pardgrafo tnico. O Ministério da Educag@o elaborard o programa para a
disciplina, considerando os diversos niveis escolares, a fim de orientar a
classe docente e as escolas para as adaptacdes de curriculo que se tornarem
necessdrias.

Art. 22. Os orgdos federais e estaduais de fomento a pesquisa e a pds-
graduacdo criardo linhas de pesquisa e programas de estudo voltados para
temas referentes as relagdes raciais e questdes pertinentes a populagio afro-
brasileira.

Art. 23. O Ministério da Educacio incentivara as universidades a:

I — apoiar grupos, nicleos e centros de pesquisa, nos diversos programas de
p6s-graduacdo, que desenvolvam tematicas de interesse da populacdo afro-
brasileira;

II — incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formacdo de
professores temas que incluam valores respeitantes a pluralidade étnica e
cultural da sociedade brasileira;

IIT - desenvolver programas de extensdo universitiria destinados a
aproximar jovens afro-brasileiros de tecnologias avancadas;

IV — estabelecer programas de cooperacdo técnica com as escolas de
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino técnico para a
formacdo docente baseada em principios de eqiiidade, de tolerdncia e de
respeito as diferencas raciais.

Art. 24. E obrigatéria a inclusdo do quesito raga/cor, a ser preenchido de
acordo com a autoclassificagdo, em todo instrumento de coleta de dados do
censo escolar promovido pelo Ministério da Educacdo, para todos os niveis
de ensino [...].

O pré-projeto do Estatuto da Igualdade Racial representa um marco para o
movimento negro brasileiro, e vale lembrar que a resisténcia desse povo vem atravessando a
Histéria do Brasil desde a sua chegada em pordes dos navios negreiros, passando por Zumbi
de Palmares, Frente Negra Brasileira (FNB — 1931/1937) e Movimento Negro Unificado
(MNU - 1978) entre tantos outros. E nesse contexto que 0s movimentos sociais negros
pressionam a classe politica na aprovacdo desse estatuto como mais um passo em nossa

incansével luta pela igualdade no estado democrético de direito, ndo mais que justiga social.

O Brasil aparentemente é um dos paises que melhor se fundamenta legalmente no
combate ao racismo e a discriminagio racial. E um dos pafses signatdrios do Plano de Acdo
elaborado em Durban, na Africa do Sul, no ano de 2001, na Conferéncia Mundial de Combate
ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, assumindo
compromisso internacional de elaborar e implementar medidas e politicas publicas para
combater essas mazelas. Contudo, o nosso dia a dia em salas de aulas das escolas publicas e

as estatisticas mostram que se trata de uma luta sem trégua, na qual cabe a cada um de nés
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tornarmo-nos um soldado incansdvel e entregarmo-nos em cada batalha sem medir esforcos

ou esperar recompensa, porque ela vird com certeza, mas é impossivel prever quando.

Nos seguintes artigos da Constituicdo Brasileira (1988) encontramos toda base da
legislacdo complementar que, por si sd, deveria garantir o respeito as diferengas, assim como

assegurar a igualdade no exercicio dos direitos de todos os cidaddos brasileiros:

[...] Art.3° - Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

[...] IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminac3o [...]

[...] Art.5° - Todos sdo iguais perante a lei,sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida , a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituigdo [...]

[...] Art. 205 — A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando a
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola; [...]

[...] Art. 216 — Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira [...]

[...] Art. 242. O principio do art. 206, IV, ndo se aplica as institui¢des
educacionais oficiais criadas por lei - estadual ou municipal e existentes na
data da promulgacdo desta Constituicdo, que ndo sejam total ou
preponderantemente mantidas com recursos Publicos [...].

A Lei 10.639/03, a qual se deve considerar um grande avanco no combate as
distor¢Ges encontradas em ambiente escolar, traz no seu bojo alteracdes sobre a Lei 9394, de
20 de dezembro de 1996, para estabelecer as diretrizes e bases da educagdo nacional, incluir
no curriculo da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-

Brasileira”, entre outras providéncias.
As principais alteragdes entendemos que sejam as dispostas a seguir:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteddo programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
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resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e
politica, pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educacio Artistica e de Literatura e Historia, Brasileiras.

"Art. 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia

Nacional da Consciéncia Negra’.

Essa lei também € vista como fruto da luta que o Movimento Negro vem travando no
decorrer dos anos, na busca de resgatar sua histdria, a fim de que se possa devolver a
identidade expropriada pertinente a esse grupo. Porém, o fato é que notamos em diferentes
estabelecimentos de ensino que a mesma ainda é desconhecida por grande parte das equipes
docentes, o que nos leva a crer que sua efetiva implementacdo fica prejudicada, a menos que
se promovam discussdes sobre o tema para tirar da sombra da ignordncia os docentes, que sio
0s principais agentes responsaveis para que ocorra esta implementagdo em ambiente escolar.
O movimento social da comunidade negra tem-se mostrado bastante forte no decorrer dos
anos, e, da mesma forma que através da pressdo exercida por esse movimento levou-se a
alteracdo da lei, serd preciso também fazer valer sua forca para que ela venha a ser

implementada.

Toda legislacdo apresenta-se muito bem fundamentada e se expressa de forma
bastante clara. Mas, entdo, por que ainda temos preconceito e discriminacgdo racial no Brasil, e
0 que € pior, nos estabelecimentos de ensino, que deveriam formar cidaddos aptos a praticar a

ética e o respeito ao seu proximo?

Esse capitulo traz a tona o fato de que, além de ser imoral, indecente, cruel e covarde,
o preconceito e a discriminacdo racial, que consternam nossa educagdo escolar, contrariam
uma gama de legislacdes, que se fossem cumpridas, modificariam certamente os
apontamentos estatisticos vergonhosos que retratam a desigualdade em nossa sociedade e o

que € pior, no campo da educagdo.

Talvez sejam necessdrias medidas mais drésticas para estabelecimentos que ndo
cumpram o que estd disposto em lei, mas, com certeza, isto ainda néo seria o suficiente para
garantir o respeito entre as pessoas. Temos assim um longo caminho a seguir, sempre
embasado na for¢a dos movimentos sociais e, como ja dissemos anteriormente, as respostas

serdo fruto de muita luta e muita pesquisa.
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2.2 Aspectos tedricos sobre a discriminacao racial no ensino publico

Segundo estudos realizados, sabemos que no Brasil, apds a aboli¢do da escravatura, a
populacdo afrodescendente foi posta para fora das fazendas onde era escravizada, ndo teve
nenhum subsidio ou indenizagdo, e foi substituida por imigrantes europeus numa tentativa de
branqueamento da populagio brasileira (PROJETO BAOBA, 2008). Desses negros —
mulheres e homens pretos e pardos - desempregados e marginalizados descendem aqueles que
compdem hoje a maior parcela da populacdo pobre do pais, enfatizando que no Brasil a

pobreza tem cor.

A prépria abolicdo é vista como inacabada pelo Movimento Negro, pois a mesma
ndo se instituiu amparada por politicas que viessem a reparar a0 menos em parte os prejuizos
causados pela escravizagdo dos negros advindos do continente africano, e, embora essas
politicas estejam surgindo ainda estamos distantes da superagdo das desigualdades entre

negros e brancos. Tal superacdo é uma condi¢do sine qua non para que entio possamos

considerar concretizada a aboli¢do da escravatura no Brasil.

Costa (2007) lembra que também o mercado de trabalho no Brasil tem cor. Basta
prestarmos atenc¢do ao processo seletivo que da prioridade aos brancos, quando se trata da
escolha de funciondrios para ocupar posicdes de lideranca, em quaisquer tipos de
empreendimentos, em detrimento 4 populacio negra. E comum detectarmos tal fato no
andncio de preenchimento de vagas com os seguintes dizeres: “Precisa-se pessoa com boa
aparéncia”. O que significa “boa aparéncia”? Ser branco? Ser bonito? Ser limpo? Estar bem
vestido? De acordo com que padrdes? Segundo o que discute Costa, esta seria mais uma
forma de discriminar o negro no mercado de trabalho. Estatisticas resultantes de pesquisas
realizadas pelo IBGE como a PNAD (Pesquisa Nacional por Amostragem Domiciliar) 2001

comprovam com bastante clareza o que relata a autora.

Considerando as dificuldades pelas quais passa atualmente o ensino publico,
principalmente nas escolas que atendem a populagdo pobre, onde podemos perceber a maior
concentragdo de alunos evadidos, tal como descreveremos mais adiante, faz-se necessario
buscar por meio de pesquisa cientifica, novos rumos para subsidiar a acdo docente no combate
a evasdo escolar, bem como o preconceito e discriminagdo institucional e a promocdo do

sucesso escolar.



33

A escola deveria contribuir para promover esse grupo racial, mas ao contrdrio, é
parte desse quadro de desigualdade, confirmando na realidade educacional desse grupo a

intensidade da discriminagdo racial que ainda persiste.

Estudos do IPEA apontam que o analfabetismo atinge 4,5% dos brancos entre 15 e
25 anos 13% dos negros na mesma faixa etdria. Sete em cada dez negros ndo conseguem
completar o Ensino Fundamental e, segundo pesquisa do IBGE, apenas 2,2% dos que

ingressaram na universidade sdo negros, ao passo que 80% sdo brancos.

Gongalves (2005), fazendo referéncia a Hasenbalg (1987), aponta a discriminagdo
como sendo um dos fatores responsaveis pela modesta participacdo do negro no sistema
escolar. E, segundo essa autora, ainda, encaminham-se as criancgas negras para as escolas mais
pobres devido a sua condi¢do de classe e seu estigma de cor. Dessa forma, esse alunado
constitui-se de uma clientela socialmente homogénea, e os docentes atuam no sentido de
reforcar a crenga de que os alunos negros e pobres ndo sdo educdveis, desconsiderando, nessa

perspectiva, a exposi¢do dessas criancas a miséria e as condi¢cdes de violéncia social e (ou)

familiar como sendo fatores determinantes em sua educacao.

A consulta a livros e artigos publicados e organizados por Kabengele Munanga
(2002) oferece uma vasta bibliografia acerca da trajetéria do negro no Brasil e histéria da
Africa, uma obra especifica que trata da superaco do racismo nas escolas e é direcionada a

professores e professoras do ensino bésico (2005).

Petronilia Gongalves e Silva e Valter Silvério defendem em entrevista para revista
ADUSP (Associac@o dos Docentes da Universidade de Sao Paulo) 2004, as a¢des afirmativas,
destacando entre elas o sistema de acesso por cotas para candidatos negros a vagas no ensino
superior. A publicacdo organizada por Gongalves e Silva & outras (2005) na ANPEd trata de
identidades, educacgdo, cultura e politicas puiblicas, enfatizando a superag@o das desigualdades

étnico-raciais através do campo da pesquisa.

Silvério (2002) dé-nos outra contribui¢do em artigo que analisa o debate sobre a¢des
afirmativas no Brasil sob a evidéncia de estudos bibliogrificos sobre o racismo e sobre
fundamentos juridicos da igualdade de oportunidades, onde retine evidéncias acerca da

participac@o do Poder Publico na legitimacdo do racismo no pais através da escola publica.
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Compartilhamos com Severino no que diz respeito a sua publicacio na Revista
Espaco Académico, em abril de 2003, acerca da necessidade de a¢des afirmativas no campo
da educacio, e mais especificamente o sistema de cotas. O referido autor cré€ que em dez anos,
apods o inicio de sua implantacdo, o sistema poderia ser extinto, pois ji teria cumprido seus

propositos.

Tivemos a oportunidade de participar do “Projeto Baoba”, que vem a ser uma
politica educacional implementada pela Prefeitura do Municipio de Ribeirdo Preto
(2007/2008), elaborado e coordenado pela professora Silvany Euclénio Silva, militante do
movimento negro, que tem como principio o combate ao racismo, bem como a promog¢ado da
equidade nas relagdes do exercicio do direito da populacdo afrodescendente atendida na Rede
Municipal de Ensino de Ribeirdo Preto. O Projeto vem atender a Lei 10639/03, subsidiando
os docentes da Rede Municipal de Ensino para que possam incluir com alguma qualidade a
Histdria e a Cultura da Africa e dos Afro-brasileiros em suas aulas. Mais uma conquista por

forca dos movimentos sociais.

Infelizmente temos que conviver com o fato de que politicas ptiblicas ndo sdo vistas
como projetos publicos, e desta forma o “Projeto Baob4” perdeu-se apds uma nova gestao ter
assumido a administragdo municipal (2009). Embora o movimento negro ndo deixe de tentar

reconquistar esse espaco, ndo podemos deixar de dizer que se trata de um retrocesso.

Temos participado também de outros projetos que felizmente nido sdo vinculados a
gestdo publica, mas sim a uma entidade sem fins lucrativos, ou se preferir, uma ONG. Trata-
se do “Instituto Plural de Educag¢do e Cidadania Vila Bela”. Essa entidade trabalha com
projetos como o “Abionan”, “Conhecer para respeitar” e “Eré” entre outros. Esses projetos
preconizam o convivio e o respeito as diferengas através de atividades pedagdgicas para
criancas e adolescentes, valendo-se do recorte étnico-racial e desconstruindo a visdo
pejorativa do negro na sociedade brasileira. O Instituto Plural trabalha com a perspectiva
étnico-racial em parceria com outras entidades que prestam atendimento a pessoas com

necessidades especiais (Ann Sullivan) e orientagdo sexual fora do contexto heteronormativo

(Rosa Vermelha), sempre no intuito de valorizar o convivio a o respeito as diferencas.

Estes Projetos sdo exemplos de politicas de acdes afirmativas que lentamente vém
sendo adotadas por alguns segmentos publicos e privados no pais, lembrando que tais

politicas constroem-se por pressdo dos movimentos sociais nacionais e internacionais. Dentre
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todos talvez o que mais gere polémicas atualmente no Brasil seja o sistema de cotas ou de
acesso diferenciado para o ensino superior. As universidades federais vém utilizando o acesso
diferenciado e isso ndo tem diminuido o nimero de vagas para estudantes de outros grupos
étnico-raciais, uma vez que essas vagas sdo provenientes da ampliacdo do nimero de vagas

nessas universidades como, por exemplo, a UFMG.

Em matéria publicada no site do jornal O Globo (13/05/2008), o desempenho de
alunos cotistas aparece com sendo igual, ou superior ao dos alunos ndo cotistas, e lembra o
fato de que as vagas ndo sdo meramente distribuidas a esses alunos, eles precisam atingir uma
determinada nota no vestibular e corresponder a critérios socioecondmicos. Também no site

Vida Universitdria (www.vidauniversitaria.com.br/blog/?p=12463) encontramos artigos

referentes ao assunto, que vém reforcar o anterior e aponta para o bom desempenho de alunos

cotistas e para a maior valoriza¢do das vagas no ensino superior.

Ainda hd pessoas que pregam e outras que preferem acreditar na existéncia da
democracia racial no Brasil, talvez por comodidade ou desconhecimento das estatisticas que
comprovam a veracidade oposta, como, por exemplo, os cédlculos do IPEA apontando que
65% dos brasileiros pobres sdo negros, contra 20% dos ricos (SILVA JR, 2002), ou as
estatisticas da educagcdo que também comprovam o contrdrio. Muitas dessas pessoas
desaprovam uma reparacdo para os afro-brasileiros através de politicas publicas
compensatérias, o que os manteria ainda distantes do ensino superior, dadas as condicdes a

que sd0 expostos.

2.3 Aspectos Conceituais

Alguns termos apresentados neste trabalho sdo utilizados pelo coletivo comum de
uma forma que ndo atendem as significagdes de nosso estudo. Portanto, cabe-nos explicitar

alguns aspectos conceituais para dar clareza ao contexto em que se aplicam tais termos.

Para o termo “grupo étnico” adotaremos o conceito da bibliografia antropoldgica que

o utiliza para definir ou designar uma populacio que:

1 — perpetua-se biologicamente de modo amplo;
2 — compartilha valores culturais fundamentais, realizados em patente
unidade nas formas culturais;
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3 — constitui um campo de comunicagdo e de interacao;

4 — possui um grupo de membros que se identifica e € identificado por
outros como se constituisse uma categoria diferengdvel de outras
categorias do mesmo tipo. (BARTH in POUTIGNAT & STREIFF-
FENART, 1998)

O termo ‘“raga” serd utilizado com viés socioldgico, ou seja, utilizaremos raca
enquanto construgfo social, e ndo na sua base bioldgica, em virtude de acreditarmos que a cor
da pele influencia nas oportunidades sociais, devido a trajetéria histérica da populacido negra
no Brasil. Desta forma, contrapomo-nos a utilizacdo do termo como ‘“divisdo tradicional e
arbitraria dos grupos Humanos, determinadas pelo conjunto de caracteres fisicos hereditarios”

(DICIONARIO ELETRONICO HOUAISS), também rechacados por grande parte dos

socidlogos.
Na o6tica de Stuart Hall (2003, p. 69) temos que:

[...] conceitualmente, a categoria raca ndo € cientifica, as diferencas
atribuiveis a raca numa mesma populacdo sdo tdo grandes aquelas
encontradas em popula¢cdes racialmente definidas, “raca” € uma construgio
politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um
sistema de poder sécio econdmico, de exploragdo e exclusdo.

Outro conceito de raca que reforga o anterior:

[...] ela s6 adquire uma importincia sociolégica quando entra na explica¢do
do comportamento significativo dos homens uns em relagdo aos outros, ou
seja, quando ela € sentida subjetivamente como uma caracteristica comum e
constitui por isso uma fonte da atividade comunitéria. E, mesmo neste caso,
ndo sdo apenas o simples parentesco ou a simples diferenca antropolégicos
(sempre no sentido da antropologia fisica) que fundam a atragdo ou a repulsa
mituas, mas a tomada em consideracdo deles como socialmente
condicionada pelo estabelecimento de dominacdo. (POUTIGNAT &
STREIFF-FENART, 1998).

Racismo, segundo o socidlogo Danilo de Morais, em texto elaborado por ele para o
projeto Conhecer para Respeitar (Ribeirdo Preto/SP), do Instituto Plural de Educagéo e
Cidadania Vila Bela, € o encontro de uma classificacdo social baseada em tragos fenotipicos.
No caso do Brasil, principalmente a cor e suas gradagdes, considerando como pdlo
socialmente positivo o branco e como pdlo socialmente negativo o negro — com a atribuicéo

de superioridade ou inferioridade intelectual, moral ou cultural para os grupos distintos.
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Discriminagdo € a politica preconceituosa como a prépria estereotipagem, que
Silvério (2002, p. 92) define como “o tratamento desigual de individuos com iguais
caracteristicas, baseado no grupo, classe ou categoria a que pertencem e constitui-se evidente

desvio do ideal de igualdade de oportunidade”.

Encontramos no pré-projeto do Estatuto da Igualdade Racial (2003), em seu artigo 1°

0s seguintes conceitos:

[...] § 1o Para efeito deste Estatuto, considera-se discriminacdo racial toda
distingdo, exclusdo, restricio ou preferéncia baseada em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condigdes,
de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida publica.

§ 20 Para efeito deste Estatuto, consideram-se desigualdades raciais as
situagOes injustificadas de diferenciacdo de acesso e gozo de bens, servigos e
oportunidades, na esfera publica e privada.

§ 30 Para efeito deste Estatuto, consideram-se afro-brasileiros as pessoas que
se classificam como tais e/ou como negros, pretos, pardos ou definicdo
andloga. [...]

[...] § 50 Para efeito deste Estatuto, consideram-se acOes afirmativas os
programas e medidas especiais adotados pelo Estado para a correcdo das
desigualdades raciais e para a promog¢o da igualdade de oportunidades. [...]

Preconceito Racial, na definicdo de Jones (1973, p. 54) € “o julgamento negativo e
prévio dos membros de uma raca, uma religido ou dos ocupantes de qualquer outro papel

social significativo, e mantido apesar dos fatos que o contradizem”.

Neste caso, consideramos preconceito como julgamento prévio de um individuo ou
grupo que se mostra diferente do padrdo dominante estabelecido por aquele que julga o outro,

como o proprio etnocentrismo.

As acdes afirmativas tém sua origem na Europa (Movimento FEuropeu
Cooperativista), mas a maior repercussdo desse tipo de politica provém dos Estados Unidos

durante o mandato do presidente Eisenhower.

No Brasil ha indicios de ac¢des afirmativas na década de 60 com a implementacdo da
Lei 5465/68, a lei do boi que assegurava a agricultores ou seus filhos vagas em escolas

agricolas a nivel médio ou superior (SOUZA, 2006).

Adotamos a definicdo de agdes afirmativas como sendo:
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[...] Um conjunto de politicas ptblicas e privadas de cardter compulsdrio,
facultativo ou voluntdrio, concebidas com vistas a discriminagdo racial, de
género, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para corrigir
ou mitigar os efeitos presentes da discriminagdo praticada no passado, tendo
por objetivo a concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso aos bens
fundamentais como a educagdo e o emprego (GOMES, 2004).

2.4 Aspectos tedricos sobre a resiliéncia

Os aspectos conceituais sobre fendmeno da resiliéncia, descritos no item 2.3, trazem
diversas definicdes conforme a drea em que serd empregado. Nossa pesquisa adotard o
conceito extraido da psicologia, como sendo a “capacidade de resistir a adversidade e utiliza-
la para crescer que, desenvolvida ou ndo, cada pessoa traz dentro de si” (COSTA, 1997).
Entretanto, essa capacidade sera desencadeada sob influéncia de um agente externo que pode,
ou ndo, ser um elemento da familia (MELILLO & OJEDA, 2005), seus efeitos sdo individuais

ou coletivos, conforme se constata na evolug@o do conceito ao longo do tempo.

Ja mencionamos anteriormente que a resiliéncia € pouco conhecida no Brasil,
enquanto construto psicoldgico e ainda menos conhecida como uma ferramenta na promocao
do sucesso escolar. O termo € restrito ao circulo académico, vem sendo discutido nos
encontros internacionais ha menos de dez anos (YUNES & SZYMANSKI, 2002). Ao
contrdrio, em paises como Estados Unidos, no ano de 2003 todas as criancas do ensino
fundamental e todos os professores de ensino primdrio receberam uma cartilha sobre o que é e
como desenvolver a resiliéncia na escola (GRUNSPUN, 2005), e no Canadd, Espanha,
também na América do Sul, na Argentina ou Chile se estuda e discute o fendmeno da

resiliéncia.

E importante, porém que tenhamos clareza sobre a origem do conceito e de outras

areas onde o mesmo é também empregado.

Tavares (2002, p. 45) apresenta o conceito de resiliéncia para o ponto de vista da
fisica como “qualidade de resisténcia de um material ao choque, a tensdo, a pressdo que lhe
permite voltar, sempre que é for¢cado ou violentado, & sua forma ou posicdo inicial, por
exemplo, mola ou elédstico”. O mesmo autor conceitua resili€éncia em medicina como “‘a
capacidade de um sujeito resistir a uma doenca, a uma infeccdo, a uma intervencdo, por si

préprio ou com ajuda de medicamentos”.
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No dicionério Aulete Digital, o conceito de resiliéncia quando utilizado no campo da
Ecologia é a “Capacidade de um ecossistema retornar 4 condi¢@o original de equilibrio apds

suportar alteracdes ou perturbacdes ambientais”.

O conceito de resiliéncia em sua breve historia teve varias definicdes, sendo a que
melhor representa a segunda geracdo de pesquisadores segue como “um processo dindmico
que tem como resultado a adaptagdo positiva em contexto de grande adversidade” (LUTHAR

e outros, 2000, p. 543).

Grunspun (2005) apresenta para o termo outros conceitos em que a “resiliéncia é a
habilidade para ressurgir da adversidade, adaptar-se, recuperar-se e participar de uma vida

ativa e significativa”. E traz ainda conceitos de outros autores, tais como:

1. Resiliéncia € a capacidade do ser humano para fazer frente a adversidade
da vida, superd-la e inclusive ser transformado por ela. (GROTBERG,
1996). 2. Resiliéncia significa uma combinag@o de fatores que permite a uma
crianca, a um ser humano, enfrentar e superar problemas e a adversidade da
vida e ser capaz de construir com isso (OJEDA, 1993). 3. Resiliéncia € um
conjunto de processos sociais intrapsiquicos que possibilitam ter uma vida
“sadia” num ambiente “insano” (RUTTER. 1993, apud GRUNSPUN, 2005,
p- 23).
Nossas principais fontes de consulta sobre resiliéncia foram Tavares (2002), Yunes
(2003), Melillo & Ojeda (2005) e Scriptori (2007), além de consultarmos diversos artigos

junto ao Scielo e ANPEd nas 4reas da Educacio e da Psicologia.

Dentre as aplicacdes apontadas para o fendmeno da resili€ncia, chamamos atencdo
para a sua utiliza¢do enquanto uma nova ferramenta de conhecimento na drea da educacio a

ser aplicada na formacao de uma sociedade mais flexivel. (TAVARES, 2002).

Nessa perspectiva de transformag@o social que venha promover mudangas de
estruturas familiares, hoje um tanto quanto efémeras, a educacio escolar ganha destaque
central no que tange a possibilidade de estimular a resiliéncia das criangas, a fim de que seu
crescimento e inserc@o social ocorram de maneira propicia e possibilite o desenrolar de uma

vida cercada de felicidade e bem estar. (MELILLO & OJEDA, 2005).

Ao contrdrio da psicologia tradicional que se baseia num viés psicoldgico, este
fendmeno estd inserido nos estudos do movimento intitulado Psicologia Positiva, que enfatiza

aspectos potencialmente sauddveis nos seres humanos. Com essa visao, a Psicologia Positiva
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coloca a resiliéncia como um fendmeno indicativo de vida saudavel, em referéncia aos

sistemas de adaptagcdo do desenvolvimento humano. (YUNES, 2003, P. 75-84).

Ao termos a oportunidade de prestar uma pequena parcela de colaboracio numa
pesquisa que investigou percep¢do docente sobre resiliéncia (SCRIPTORI & SILVA, 2008),
percebemos que essa participagdo foi de extrema importancia para o presente estudo, uma vez

que se relaciona de forma direta com o nosso tema de trabalho.

A pesquisa de Scriptori & Silva (2008) partiu da aplicagdo da técnica de Rede
Semantica Natural em um universo de 80 professores do Ensino Bdsico, dos quais 27
atendiam os critérios requeridos pela técnica aplicada. As autoras chegaram a constatar que os
entrevistados desconheciam o significado da palavra e consequentemente nao possuiam o
conceito de resiliéncia. Cabe destacar que apds a aplicagcdo da técnica os sujeitos envolvidos

demonstravam interesse em saber o que € resili€ncia e apds esclarecimentos muitos

apresentavam experiéncias pessoais. (SCRIPTORI & SILV A, 2008).

A fim de proporcionar um melhor entendimento acerca dos conceitos e da evolugdo
histérica das pesquisas sobre resiliéncia, tomamos por base Grotberg (2005), quando afirma
que a resiliéncia é uma caracteristica da saide mental e qualidade de vida que pode ser
medida, e que fatores de resiliéncia ndo t€m relacdo com nivel socioecondmico, criancas de
qualquer classe social estdo sujeitas a sofrer adversidades podendo enquadrar-se em um dos

trés tipos de resiliéncia descritos:

1 - Representado por criancas que ndo sucumbem a adversidade a despeito
de seu status de alto risco. Por exemplo: bebés nascidos prematuros;

2 - Representado por criangas capazes de desenvolver estratégias para
enfrentar situacdes de estresse cronico e se sair bem. Por exemplo: filhos de
pais alcodlatras ou pais encarcerados;

3 - Representado por criangas que sofrem traumas extremos € que se
recuperam. Por exemplo: desastres, abuso fisico ou sexual, perda brusca de
familiares. (GRUNSPUN, 2005).

Ainda ha autores que relacionam resiliéncia e invulnerabilidade. Isso, porém,
implica em que alguns individuos seriam imunes ou resistentes a qualquer tipo de desordem
em qualquer circunstdncia e essa seria uma caracteristica permanente e esse individuo
suportaria qualquer carga de sofrimento. Ja para resiliéncia existem limites e variagdes
conforme as circunstancias a que seja exposto o individuo, e o mesmo pode mostrar-se

resiliente frente a uma adversidade e vulnerdvel a outra situacdo adversa. Isto posto podemos



41

entender que ndo hd equivaléncia entre os termos resiliéncia e invulnerabilidade (YUNES &

SZYMANSKI, 2002).

Promover fatores de resiliéncia, para essa autora (GROTBERG, 2005) ¢ diferente de
promover a prevengdo de fatores de adversidade. A promogao de resiliéncia visa maximizar o
potencial e o bem estar dos individuos em risco, compromete-se com o comportamento
resiliente, a obtencdo de resultados positivos e inclui valor agregado a qualidade de vida,
sendo, portanto, mais consistente que a prevencdo dos fatores de adversidade com base no
modelo epidemioldgico de saide publica, que trata da prevencdo de doencas, violéncia, uso

de drogas, gravidez na adolescéncia e abuso infantil.

A diferenca entre os conceitos de prevencdo (voltado ao modelo epidemiolédgico de
saide publica) e promocdo (ligado a ampliacdo do potencial e ao bem-estar dos individuos)
tem sido fonte de discordancia entre pesquisadores, e este conflito tem aparecido quando ha
interesses pelos recursos e decisdes sobre os servigos que requerem solucdes. Entendemos que
o modelo que mais se aproxima da resiliéncia e a construg@o de seus fatores é o de promocao

(GROTBERG, 2005).

Grotberg (2005) entende a resiliéncia como um processo, € ndo como uma simples
resposta a adversidade, e incorpora aspectos tais como promogdo de fatores resilientes,
compromisso com o comportamento e avaliagdo dos resultados de resili€éncia como, por
exemplo, aprender com a experiéncia adversa ou estimar o impacto de adversidades sobre

terceiros.

Conforme Infante (2005), o estudo sobre resiliéncia é mais intenso na fase infantil,
buscando a compreensdo de como criangas, adolescentes e adultos sobrevivem e superam
adversidades mesmo quando expostos a pobreza e violéncia intra-familiar, doenga mental dos
pais, entre outras. Considera-se que o melhor periodo para iniciar a promocao da resiliéncia e

da saude mental seja a primeira infincia (GROTBERG, 2005).

Na 4rea da intervengdo psicossocial, quem trabalha nessa drea da resiliéncia tenta
promover processos que envolvam o individuo e seu ambiente social de forma a ajudé-lo na
superacdo da adversidade e risco, adaptar-se a sociedade e ter melhor qualidade de vida.
Infante (2005) ainda aponta que ha duas geragdes de pesquisadores: uma nos anos 70 e outra

nos anos 90. O primeiro identifica-se com a organizacdo dos fatores de resiliéncia e de risco,
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focando-os em trés grupos: os atribuidos individuais, os aspectos da familia e as
caracteristicas dos ambientes sociais a que as pessoas pertencem. A segunda geracdo, assim
como a primeira, enfoca o interesse em inferir que fatores estdo presentes nos individuos com
alto risco social que se adaptam positivamente a sociedade, ao que agregam o estudo da

dinidmica entre fatores que estdo na base da adaptagdo resiliente.

Para identificar a resiliéncia faz-se necessario que haja adaptacdo positiva, isto é,
quando o individuo alcanca expectativas sociais ligadas a uma etapa de desenvolvimento ou
quando ndo ha sinais de desajuste, levando em conta que a resiliéncia pode ser observada em

condutas ou areas especificas do desenvolvimento humano.

Além da adaptag@o positiva temos outros dois componentes considerados essenciais
na relagdo com o conceito de resili€ncia, a nocdo de adversidade, trauma, risco ou ameaca ao
desenvolvimento humano e o processo que considera a dindmica entre mecanismos
emocionais, cognitivos e socioculturais que influem no desenvolvimento humano (INFANTE
2005). Risco estd relacionado com a certeza de conseqiiéncias negativas e adversidade
(YUNES & SZYMANSKI, 2005). Como adversidade caracterizam-se alguns eventos como
pobreza extrema, estresse, traumas, alcoolismo, abuso, desastres familiares ou catéstrofes

ambientais (GRUNSPUN, 2005).

A pesquisa em resiliéncia, em geral, vale-se das teorias de desenvolvimento para
definir adaptacdo positiva, o que se traduz em obtencdo de determinados aspectos do
desenvolvimento apesar da situacdo (ou situagdes) de adversidade. H4 os que criticam o
conceito de resiliéncia como adaptacdo, entendendo-a como algo estético e defendendo que
isto leva a manuteng@o de condi¢des politicas, econdmicas e sociais da geracdo da pobreza e

exclusao (MELILLO & OJEDA, 2005).

Contudo, ndo € essa a nossa posicdo, porque concebemos a adaptagdo dentro da visdo
piagetiana, como um processo dindmico de equilibracdo majorante, ou seja, que move o

sujeito para cima e para o alto.

A adaptacdo € um processo ativo, uma vez que ao se adaptar, o organismo esta

também se modificando e simultaneamente modificando o meio (DELVAL, 1998).

Dentro do processo adaptativo € possivel distinguir assimilacdo e acomodag@o, mas

apenas em carater de exposi¢do, uma vez que se trata de aspectos indissocidaveis. Entendemos,
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entdo, a assimilagdo como agdo do meio sobre o organismo, e ji a acomodagdo como uma

modificacdo do organismo como resultado da influéncia do meio (DELVAL, 1998).

Ainda numa perspectiva piagetiana fazendo relacdo com a resiliéncia, podemos dizer

que a adaptagdo € um equilibrio e:

[...] pode-se dizer que o pensamento € adaptado a uma realidade particular
quando ele conseguiu assimilar aos seus préprios quadros essa realidade, ao
mesmo tempo em que acomodava aqueles as novas circunstancias
apresentadas por esta: a adaptacdo intelectual €, entdo, o equilibrio entre
assimilacdo da experiéncia 4s estruturas dedutivas e a acomodacgdo dessas
estruturas aos dados da experiéncia [...] (PIAGET, 1970).

Podemos entdo sintetizar o processo de equilibragdo proposto por Piaget para se

referir as construgdes cognitivas através do quadro que construimos e apresentamos abaixo:

Quadro 1

equilibragao
ambiente > desequilibrio > adaptacdo > majorante

- 74 Y]
assimilacdo acomodacgio
(modificagdo das
(incorporagdo do dado) estruturas).

(para incorporar o dado)

A equilibracao piagetiana

Dessa forma esperamos apontar com clareza nossa visdo de adaptagdo enquanto um
processo efetivamente dindmico, que tem inicio no nascimento e é continuo na vida de cada
individuo, e como retrata Piaget (1967), o desenvolvimento é uma equilibracdo progressiva

que migra de um estado menor de equilibrio para um equilibrio superior.



44

Nossa vizinha, Argentina utiliza com freqii€ncia a resiliéncia em programas
educacionais para a promog¢do do sucesso escolar, como o “ZAP” ' em Buenos Aires
(MELILLO & OJEDA, 2005), e aponta que isso tem resultado em beneficio pedagdgico para
as criangas e estimulo para os professores, que enfatizam o fato de que o aumento da auto-
estima da crianca faz aumentar também sua resili€ncia, torna maior também a integracdo da
crianga com seus pares e com os professores. A individualidade € respeitada ao se considerar
o plano de estudos que apdia a promocdo da resiliéncia, pois se pauta na maneira como 0s

alunos aprendem baseando-se em suas experiéncias (MELILLO & OJEDA, 2005).

Chamamos a atencdo para o cardter construtivo da resili€ncia, uma vez que essa
capacidade ndo nasce pronta no sujeito e nem € recebida pronta do meio externo e
internalizada, mas € construida por meio de um processo de interacio entre o sujeito e seu
meio, subsidiando-lhe e o fortalecendo de maneira que ele possa entao estar preparado para o
enfrentamento e a superacdo das adversidades que lhe sejam impostas quer seja por efeitos
sociais, quer seja por fendmenos naturais. O processo em questdo trata da combinacdo entre
as peculiaridades da crianca ou adolescente e seu ambiente familiar social ou cultural na
interacdo com aspectos individuais do contexto social, das caracteristicas de intercorréncias
que venha experienciar durante sua vida e que s@o chamadas fatores de protecdo (ASSIS,
2006), quando impedem ou minimizam os efeitos dos fatores de risco. Nesse contexto
podemos relacionar a construcdo da capacidade de resiliéncia ao construtivismo piagetiano

enquanto fatores de promogéo do sucesso escolar.

Julgamos, portanto, que a capacidade de resiliéncia, implicando a aten¢do e o
cuidado de terceiros, seja um fator de transformag@o nédo s6 do sujeito, mas de seu status quo.
E ainda podemos notar que a produgio tedrica existente e estudada até aqui prenuncia que tal
capacidade mereca maior atenc¢do por parte dos académicos brasileiros comprometidos com a

educacdo escolar.

2.5 Aspectos tedricos sobre sucesso escolar do aluno afrodescendente

"Eu tenho um sonho de que um dia meus quatro filhos vivam em uma nagio
onde ndo sejam julgados pela cor de sua pele, mas pelo seu caréter."

Martin Luther King.

1 ~ e , . . . L.
Zonas de Acdo Prioritdria, € o nome que recebe as zonas da cidade que registram maiores indices de pobreza e
caréncia. Portanto, sdo objeto de um tratamento especial, do ponto de vista social, sanitdrio e educativo.
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Pesquisamos diversos artigos acerca de sucesso e também fracasso ou insucesso
escolar, mas como observa Delval (1998), talvez o termo fracasso escolar deva ser substituido
por fracasso da escola. Optamos entdo pelo sucesso escolar para nossa abordagem, mas
enfatizamos que a abordagem de sucesso escolar do aluno afrodescendente € objeto de

extrema escassez.

Podemos considerar como contraponto do sucesso escolar o insucesso escolar. Em
artigo publicado por Alice Mendonga (2008) constata-se a preocupacdo e a reflexdo acerca do
tema. A priori conceitua a palavra insucesso que tem sua origem no latim insucessu(m) e
apresenta entre outros os seguintes significados: mau éxito, mau resultado, desastre, fracasso.
Procuramos a seguir esclarecer melhor esse contraste entre os fendmenos sucesso e fracasso

escolar.

Segundo Perrenoud (2003) temos atualmente dois sentidos para sucesso escolar,
sendo que, o primeiro estaria vinculado ao desempenho dos alunos, e dessa maneira, aqueles
que atingem satisfatoriamente as normas de exceléncia da escola e progridem nos cursos sao
os que alcangam o desenvolvimento escolar exitoso. E numa segunda perspectiva o mérito do
sucesso escolar estaria vinculado ao estabelecimento ou sistema de ensino mediante a sua
colocacdo nas listas de classificacio das avaliacOes externas, quer sejam nacionais ou

internacionais.

Do nosso ponto de vista, o sucesso escolar incide sobre o aluno, mas com efetiva
participacdo da escola enquanto que concorre para a formacdo do educando de maneira

exitosa.

No extremo oposto, o fracasso escolar constitui-se de uma somatdria de eventos com
base nas politicas publicas e na prépria politica educacional. Existe complexidade em sua
definicdo, mas podemos estabelecer vinculo entre esse insucesso e a evasdo escolar, a taxa de
repeténcia e o baixo rendimento dos alunos. As vdrias causas que s@o atribuidas ao mesmo
efeito dificultam por sua vez, que se possa chegar a uma solugdo com brevidade para esse

problema (ANGELUCCI, Et al , 2004).

A tese de larga abrangéncia escrita por Cristiane Maria Ribeiro no ano de 2005, com
o titulo “Pesquisa sobre o negro e a educacdo no Brasil: Uma anélise de suas concepcoes e

propostas” traz em seu bojo o estudo sobre a proposta educacional/pedagdgica dos
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pesquisadores em relacdo a temdtica “Negro e Educacdo” para investigar a extensdo do

entendimento de negro, bem como relacdes raciais e educagdo contidas nessa proposta.

Foram analisadas 101 pesquisas de dissertacdo e teses de mestrado, doutorado e livre
docéncia da década de 70 até o primeiro semestre de 2004, todas produzidas no Brasil. O
estudo apresentou dados da histéria do negro no Brasil a fim de retratar a construc¢io da
identidade do negro no decorrer histérico da formacao de nosso pais, a partir de estudos do
final do século XIX e inicio do XX focando os principais autores com obras publicadas
referentes a esse tema. Neste caso encontra-se uma linha de autores que defende a questdo do
negro como problema social, negando a existéncia de racismo e preconceito, e, outra que
aponta a situacdo social do negro hoje como resultado do escravismo a que foi submetido,

colocando essa parcela da sociedade em desvantagem nas relagdes capitalistas.

Valeu-se ainda de pesquisas que adotaram o modelo estatistico e apontaram
desigualdades entre negros e brancos, desigualdades que tém como base o preconceito e a

discriminacao racial.

Nesse panorama histérico foi possivel inferir que ha um percurso tedrico que vai da
presuncdo da inferioridade do negro até a asseveragdo de que hd especificidade na condicdo

do negro na sociedade brasileira.

Podemos entender com esse estudo, que apresenta argumentagdes e contestagdes de
autores e estudiosos sobre o negro no campo socioldgico brasileiro, como sendo uma
ferramenta de extrema importancia para se prosseguir em estudos sobre a situagdo do negro

na educacdo brasileira, expondo que se trata de um assunto um tanto quanto polémico.

Os dados dessa pesquisa mostraram que a maioria dos pesquisadores (77%) pertence
ao sexo feminino. Quanto a autodeclaragdo de classificagdo racial, 31,5% dos pesquisadores
se declararam negros, 5,4% mesti¢os, 2,1% afrodescendentes, 2,1% brancos, e 59% dos
pesquisadores nao mencionaram sua classificacdo racial. Este fato faz levantar a suspeita de
que o numero de pesquisadores negros e/ou afrodescendentes que investiga cientificamente a
populacdo negra no Brasil deva ser bem mais expressivo, embora esses pesquisadores temam
ser vistos como militantes e ndo como estudiosos, o que os levaria a uma posi¢do de

neutralidade ao ndo assumirem sua classificacio étnico-racial.
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Os dados indicam que os pesquisadores autodeclarados brancos nio acreditam que o
problema étnico-racial da populacdo negra seja inerente a ela tdo somente; ao contrario,
acreditam tratar-se de um problema de carater nacional e por esse motivo deve ter a atencdo

de todos.

Entre os pesquisadores que se autodeclararam mesticos ou afrodescendentes, a
motivacdo apresentada para a reflexdo e a pesquisa cientifica, sobre o tema em questdo, € o
fato de considerarem que os tragos fenotipicos caracteristicos das pessoas de ascendéncia
africana levaram-nos a vivenciar ou passar por experiéncias em que foram expostos a

discriminacgdo racial.

Com referéncia aos pesquisadores que se declararam negros, Ribeiro (2005) notou
que existe uma diversificacdo na intencionalidade das pesquisas. Hd os que afirmam o fato de
ser negro interferir na pesquisa, por facilitar ou motivar a investigacdo (¢ o nosso caso).
Outros apontam uma maior compreensdo das relagdes raciais por serem negros. Hid também
quem afirme que nem sempre se deram conta de sua condi¢do de ser negro, e s6 vieram a ter
essa consciéncia no transcorrer da vida e, finalmente, outros que desde sempre conheceram

sua condicao.

Os dados mostram que a regido de maior incidéncia na produgdo cientifica de
estudos sobre o negro e a educacdo € a regido sudeste onde 61% das pesquisas foi produzida,
contra apenas 1% na regido sul. Estdo em Sao Paulo 39,6% das institui¢des nas quais foram
produzidas as pesquisas apresentadas; 17,82% foram financiadas pela CAPES (Coordenadoria
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e 15,84% pelo CNPq (Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico), sendo que 80% das pesquisas apresentadas
sao em nivel de mestrado, 19% em nivel de doutorado e apenas 1% em nivel de livre
docéncia. Atenta-se para esse fato a possibilidade de que as pessoas evitem orientar temas que
sejam politicos e/ou polémicos, ou ainda que os pesquisadores notem um descaso por parte da
academia com relacdo a esse universo o que pode gerar subsidios para que os programas de
pos-graduacdo aleguem a faltas de professores para orientacdo dessa temdtica que muitos

ainda consideram indigesta.

O pardgrafo final da pesquisa merece destaque especial, portanto resolvemos

apresentd-lo na integra:
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Podemos sugerir através dos dados da presente pesquisa que os preconceitos
e as discriminagdes a que os negros estdo sujeitos no sistema de ensino é
institucionalizado, uma vez que dentro dele e em todos os seus niveis e
aspectos, 0s negros estdo sujeitos a prejuizos. Os resultados sinalizam
também para a necessidade de acdes no sentido de implementacdo de
discussdes sobre a diversidade étnico-cultural no curso de formagdo de
professores. Sendo assim qualquer acdo que se disponha contribuir para
reverter a situacdo de inferioridade da populagdo negra no sistema
educacional pressupde sua redefinicdo enquanto sistema, macicos
investimentos nessa redefinicio e apresentacdo de encaminhamentos no
sentido de uma democratizagdo nas relagdes e valorizacdo do negro e de sua
cultura no interior do mesmo. (RIBEIRO, 2005).

No que diz respeito ao €xito nessa relacdo de sucesso e insucesso escolar e o

contraste com o capital cultural considerando alunos pobres e alunos de classe média,

segundo Bourdieu:

A acdo do privilégio cultural s6 € percebida, na maior parte das vezes, sob
suas formas mais grosseiras, isto é, como recomendagdes, ou relacdes, ajuda
no trabalho escolar ou ensino complementar, informagdo sobre o sistema de
ensino e as perspectivas profissionais. Na realidade, cada familia transmite a
seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital e um certo
ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que
contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural
e a instituicdo escolar. A heranga cultural, que difere, sob dois aspectos,
segundo as classes sociais, é a responsavel pela diferenca inicial das criancas
diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito
(BOURDIEU, 1998, p.40).
Quando buscamos artigos e pesquisas sobre sucesso escolar pudemos encontrar um
nimero considerdvel de titulos, mas quando buscamos o tema sucesso escolar de criangas
negras no ensino piblico pudemos detectar uma queda vertiginosa, ou por que nao dizer, uma

escassez de material de estudo.

Em artigo publicado por Carvalho (2005) baseado em sua pesquisa sobre o fracasso
escolar de meninos nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, analisa um recorte
especifico acerca das diferencas entre a classificag@o racial dos alunos feitas pelas professoras
ou pelos préprios alunos no intuito de buscar evidéncias sobre a possivel relagdo entre a
classificagdo feita pelas professoras e o desempenho escolar dos alunos. O ponto de partida
foi a hipétese criada em fase anterior da pesquisa de que em ambito escolar, a classificacio
racial das crianga ultrapassa seu fenotipo e condi¢do socioecondmica. A relagdo com o
desempenho escolar também se percebe aqui por alguns docentes. Constatou-se que nao ha
relacdo entre classificacdo racial e o fato de o aluno ser considerado disciplinado ou nao, com

o desempenho escolar.
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Assim pode-se supor que o status da crianga em ambito escolar tem relagdo com sua
renda familiar tanto quanto com seu desempenho, e diante disso podemos verificar que ao
utilizar a classificacdo racial das professoras, a desigualdade de desempenho escolar entre
negros e brancos na escola estudada foi maior do que quando se utilizou a auto-classificagdo,
provavelmente em decorréncia de as professoras clarearem as criangas com melhor
desempenho e, de forma concomitante terem atitudes mais severas ao avaliar as criancas que
percebem como negras. O artigo evidencia também que no aspecto género as professoras
fazem associacdo entre o grupo negro do sexo masculino e o baixo desempenho na

aprendizagem.

Ao concluir o artigo a autora enfatiza que o mesmo nao tem a intencdo de atribuir as
professoras a responsabilidade pela discriminacao racial e de género no ambiente escolar, mas
sim enfatizar a existéncia de desigualdade racial inclusive na avaliacdo de aprendizagem e
atentar para o fato de que o racismo esté presente nesse processo vitimando alunos e alunas, e

ainda assim ha quem diga que suas mazelas ndo permeiam o cotidiano das salas de aula.

O sucesso escolar que esperamos e desejamos para os alunos afrodescendentes esta
vinculado a qualidade do ensino disponivel hoje, principalmente nas escolas publicas, que é

onde se concentra a maioria esmagadora das criangas e jovens desse segmento.

Que tipo de ensino vem sendo ministrado nessas escolas, em quais parametros se
fundamentam seus professores, eles estdo preparados ou se preparando para atender a
diversidade com a qual se deparam no seu dia a dia de trabalho? A julgar pelas estatisticas

todas as respostas a essas indagacdes seriam negativas.

O sucesso escolar a que nos referimos, nasce da interagdo sujeito/objeto, por meio de
abstragdo reflexionante, que podemos entender como a proje¢do de um patamar superior
daquilo que foi tirada de um patamar inferior (reflexionamento), e ainda pelo ato mental de
reconstru¢do e reorganizacdo numa base superior de algo que tenha sido transferido do

inferior (BECKER, 2001).

A construcdo do conhecimento deve se tornar o objetivo a ser alcangado pela escola,
e o professor que se apresenta em condicdes de trabalhar nesse sentido, sem duvidas pode
proporcionar aos seus alunos, independente da cor de sua pele ou de sua classe social, a

oportunidade de atingir o sucesso escolar.
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Entendemos o construtivismo como constru¢ido do conhecimento, mas na perspectiva
piagetiana, para aquele professor que nao acredita nem tampouco faz uso da forma tradicional
de ensino, aquele que acredita na capacidade do aluno de construir novos conhecimentos a
partir de seus proprios conhecimentos e de experiéncias prévias, o que faz da aprendizagem
acdo e tomada de consciéncia da coordenacdo das agdes (BECKER, 2001). O conhecimento
nido nasce com o individuo, parte da interacdo entre sujeito e objeto, entre individuo e

sociedade, entre organismo e meio (idem).

Existem diferenciais que devem ser considerados no que diz respeito a essa

construcio de conhecimento:

[...] O sujeito constréi seu conhecimento na interagdo com o meio — tanto
fisico como social. Essa construcdo depende, portanto, das condi¢des do
sujeito — individuo sadio, bem alimentado, sem deficiéncias neuroldgicas

2

etc. — e das condi¢cdes do meio; na favela € extremamente mais dificil
construir conhecimento, e progredir nessa construcio, que na classe média e
alta [...] (BECKER, 2001).

Podemos concluir que o sucesso escolar do aluno afrodescendente estd vinculado as
condicdes a que o sujeito estd exposto e a qualidade do mediador na constru¢do do
conhecimento, bem como a implementacio em cardter de urgéncia de politicas de acdo

afirmativa e de reparacdo para a comunidade negra.

A omissdo da discriminagdo deve ser substituida pelo debate e pela desconstrucio do

mito de democracia racial, basta de hipocrisia, inclusive académica.

E imprescindivel a reformulacio dos principios de formagdo docente para que
ingressem na educagdo escolar profissionais gabaritados para promover a diversidade em
ambiente escolar, despir-se do preconceito neles introjetados pela nossa formacdo
sociocultural eurocéntrica e fazer uso de mecanismos como a prOpria resiliéncia para a

promogdo do sucesso escolar.

A desigualdade que embasa o insucesso escolar do alunado negro estd exposta em
trabalhos académicos e em resultados de pesquisas institucionais que nos ddo dados
estatisticos acerca do quanto ela é perniciosa, porém, de nada valem tantos estudos sem que

haja também esforco efetivo do poder ptiblico para que se possa combater essa desigualdade.
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As respostas para as questdes que colocam o aluno negro em desnivel com relagdo ao

aluno branco encontram-se na propria educacgio:

[...] cremos que a educacdo € capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados. Apesar da
complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias
frentes de batalhas, ndo temos dividas que a transformacdo de nossas
cabecas de professores € uma tarefa preliminar importantissima. Essa
transformacdo fard de nés verdadeiros educadores, capazes de contribuir no
processo de constru¢do da democracia brasileira, que n@o poderd ser
plenamente cumprida enquanto perdurar a destrui¢do das individualidades
histdricas e culturais das popula¢des que formaram a matriz plural do povo e
da sociedade brasileira. [...] (MUNANGA, 2005).

Foi possivel verificar, na andlise dos dados extraidos de nossa de entrevista, que
algumas agdes conscientes, ou ndo, por parte de determinados educadores, sdo capazes de
influenciar na futura tomada de decisdes do sujeito em desenvolvimento, de maneira que tais
acdes devem passar a ser objeto de reflexdo docente na busca pela promog¢do do sucesso

escolar.

A relacdo entre educador/educando ou professor/aluno é de cardter primordial no
contexto do desenvolvimento escolar exitoso, as agdes conscientes ou ndo por parte de
professores e educadores sdo capazes de influenciar a tomada de decisdes do sujeito em
desenvolvimento como veremos adiante nos resultados dessa pesquisa. Isso posto tais agdes
devem passar a ser objeto de reflexdo docente na busca pela promogdo do desenvolvimento

escolar exitoso.
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CAPITULO 3

A PESQUISA

Por haver poucos trabalhos de investigagdao produzidos sobre a questdo da Resiliéncia
na Educagio, inclusive na literatura brasileira, principalmente na perspectiva do preconceito
racial, € que nos propomos a realizar esta pesquisa. Em contrapartida, as pesquisas e literatura

sobre racismo, preconceito racial e discriminagdo racial vém tomando um crescente volume.

Nosso estudo justifica-se pela possibilidade que traz de refletir sobre as relacdes
entre resiliéncia e educacio escolar, mediante um estudo de caso de um afrodescendente que
conseguiu transpor com a ajuda de seus professores, entre outros atores sociais, os efeitos
nocivos do preconceito racial a que foi submetido e atingir um desenvolvimento escolar

€Xx1toso.

Como dissemos anteriormente, julgamos importante a atengdo e o cuidado de
terceiros, na promog¢do do desenvolvimento psicossocial do sujeito e isso inclui seu status

quo.

Este trabalho insere-se e na linha de pesquisa “Constituicdo do sujeito, formagdo
docente e praticas educacionais”, de forma que a investigacido aborda aspectos psicossociais e
histérico-culturais na sua relagdo com a pratica docente e seus efeitos sobre a construgdo do
conhecimento do sujeito em desenvolvimento, buscando verificar a hipdtese de a resiliéncia

ser um fator desencadeado pela a¢do docente.

Como nossa base sécio-cultural tem sido predominantemente eurocéntrica, temos a
intencdo de discutir, por meio desta pesquisa, as afirmagdes que possam vir a atribuir aos
afrodescendentes, em relagdo ao fracasso escolar a responsabilidade apenas dos alunos,
desconsiderando todo o contexto social, histérico e politico que se insere nessa questdo.
Independentemente da reprodugdo social dos preconceitos embasados nessa cultura
eurocéntrica serem atos conscientes ou ndo, devem ser rechacados, pois tais concepcdes ha

muito ji ndo cabem mais em nossa sociedade tdo diversificada e multicultural.
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Hoje no préprio continente europeu faz-se o questionamento sobre a
responsabilidade do fracasso escolar. Delval (1998) aponta que alguns estudiosos do assunto
fracasso escolar discordam do termo e observam o fracasso da escola, uma vez que, mesmo
entre os alunos que obtém um rendimento consideravelmente satisfatério, com boas notas,
deixam muito a desejar a partir do ponto de vista da aquisicio do conhecimento, ou seja,
depois de tanto tempo submetidos ao sistema de ensino, os sujeitos sabem pouquissimo
daquilo que lhes foi ensinado. Isso ndo tem relagdo com a cor da pele desses individuos, de
maneira que ndo se justificaria atribuir o fracasso ou insucesso escolar a uma parcela da
comunidade escolar ao fato de que estes t€m sua origem étnica diferente daqueles que detém o
poder econdmico, nem tampouco justifica a desigualdade institucional encontrada na escola e

que exclui a alunado negro, ndo permitindo seu desenvolvimento pleno.

3.1 Problema da Pesquisa

O principal problema de nossa pesquisa pode ser enunciado pela seguinte questdo:
que fatores podem ser desencadeados pelos docentes de modo a influenciar o

desenvolvimento escolar exitoso de um aluno afro descendente?

Este problema tem relacdo com a pritica docente na medida em que numa
perspectiva de desenvolvimento humano consideramos a interacdo da crianga com o meio
através das pessoas com as quais ela interage face a face, o vinculo com as demais pessoas em
seu ambiente, a natureza dos vinculos, e as influéncias diretas que a crianga recebe,

provenientes das mudangas sucedidas nos individuos com quem ela interage (ASSIS, 2006).

3.2 Hipotese

Partimos da hipétese de que a resiliéncia pode ser um fator desencadeado pela agdo
docente de ajuda, para que o sujeito venha a enfrentar e superar as mazelas provocadas pelo
preconceito racial sofrido no ensino publico. O auxilio docente pode ocorrer de forma

voluntaria ou involuntaria.
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3.3 Objetivo Geral

O principal objetivo é buscar relagdes significativas entre a manifestacdo de
resiliéncia do sujeito, acdo de terceiros e obtencdo de sucesso escolar de um sujeito
afrodescendente, no sentido de destacar uma possivel atuacdo docente para a construgdo da

resiliéncia e superag@o dos traumas sofridos pelo sujeito.

3.4 Objetivos Especificos

Temos como objetivos especificos, identificar esses fatores de resiliéncia e verificar
a emergéncia de sucesso escolar de um sujeito afrodescendente resiliente com auxilio de

agentes externos, particularmente do docente.

3.5 Metodologia

Para a Metodologia apoiamo-nos principalmente em obras dos seguintes autores:
Delval (2002), Gil (2006), Kerlinger (1979) e Bardin (1995). Delval (2002) foi a principal
fonte para nos fundamentar quanto ao Método Clinico Critico de Piaget a fim de que
pudéssemos elaborar nossa entrevista. Gil (2006) e Kerlinger (1979) fundamentaram-nos
quanto ao tipo de pesquisa e estruturacdo da dissertacdo. E Bardin (1995), na andlise de

conteddo.

Desenvolvemos uma pesquisa classificada como qualitativa, do tipo ex-post-facto,
exploratdrio-interpretativo, antecedida por pesquisa bibliogréfica, tendo esta tltima o sentido
de investigar a producio e o estado dos estudos sobre nosso tema, buscando em livros, artigos

cientificos, dissertacdes e teses académicas.

Pelo fato de que estamos investigando a concepcdo de um sujeito sobre sua vivéncia
de situagdes tipicas de preconceito racial, e sua relacdo com uma possivel intervencao docente
na superagdo dessas adversidades e sua conseqiiente promocdo escolar, optamos por realizar

um estudo de caso.



55

Literalmente pesquisa ex-post-facto significa “a partir de fato passado” e assemelha-
se a pesquisa experimental, sendo a principal diferenca entre elas o fato de que em uma
pesquisa ex-post-facto o pesquisador ndo dispde de controle sobre a varidvel independente
(GIL, 2006). De acordo com Kerlinger (1979) esse tipo de pesquisa apresenta a varidvel
independente manipulada em seu meio natural, sem possibilidade de interferéncia do
pesquisador. Contudo, seus dados s@o bastante significativos para o tema que se pretende

estudar.

A pesquisa exploratéria apresenta um sincronismo bastante favoravel em relacdo ao
estudo de caso e, aliada a pesquisa bibliografica, pode proporcionar muita familiaridade com

o problema a ser investigado (GIL, 2006).

Utilizamos o estudo de caso, por meio de entrevista aberta, embora alguns estudiosos
facam restri¢des ao seu uso alegando motivos como falta de rigor metodolégico, dificuldade
de generalizacdo ou ainda o tempo destinado a pesquisa. Entretanto encontramos na obra de
Gil (2006) argumentos que subsidiam de maneira extremamente positiva a utilizacdo desta

modalidade de pesquisa.

Gil aponta que a falta de rigor pode ocorrer em qualquer modalidade de pesquisa,
cabendo ao pesquisador sempre tomar o cuidado necessdrio tanto no planejamento como na
coleta e andlise dos dados. Quanto a generalizacdo ndo é propdsito do estudo de caso
proporcionar conhecimento exato sobre caracteristicas de uma determinada populagdo, mas
sim uma visd@o global acerca de um problema ou de identificar possiveis fatores que o

influenciam ou sdo por ele influenciado. E neste sentido que o estudo de caso foi utilizado.

3.6 Procedimentos

O procedimento de coleta de dados deu-se por meio de entrevista aberta, com um
roteiro de temas previamente estabelecido entre a orientadora deste trabalho e este
pesquisador. Elaboramos um roteiro apenas para nos certificarmos de que durante a entrevista

nao perderiamos o foco da investigagao.

A entrevista aberta teve como diretriz o Método Clinico de Piaget, no intento de

investigar o que e como o sujeito pensa quando relata sua trajetdria de vida, para identificar o
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dito e descobrir o que ndo foi dito em seu discurso, filtrando e analisando suas a¢des e/ou
palavras. Para tanto foi necessdrio estabelecer um vinculo de confianga na interagdo com
nosso sujeito, a fim de poder fazer uma intervencdo sistemadtica no sentido de que o mesmo
viesse a relatar uma situacdo problema especifica vivenciada, onde buscamos desvendar o

sentido das respostas apresentadas pelo sujeito. (DELVAL, 2002).

As situacdes problema a que nos referimos referem-se a eventos de adversidade aos
quais o sujeito tenha sido exposto no decorrer de sua infancia e adolescéncia, dentre os quais,

preconceito e discriminagdo racial em ambiente escolar.

3.7 O Sujeito

O perfil do sujeito entrevistado apresentou todas as caracteristicas que se faziam
necessarias para que essa pesquisa fosse levada a efeito. Trata-se de um afrodescendente (auto
declarado) egresso da rede publica de ensino, que apresenta situacio socioeconomica estivel e
que em sua infincia e adolescéncia teve um percurso adverso. Durante os preparativos para
nossos estudos pudemos divulgar o andamento de nosso trabalho, que despertou a curiosidade
de outros pesquisadores. Tal fato ajudou-nos a encontrar o sujeito que se encaixou exatamente

no perfil desejado dentre algumas indicagdes.

A escolha desse sujeito dentre outros, numa perspectiva de amostragem por
julgamento, deu-se dentro do pardmetro de amostragem ndo probabilistica, apds elencarmos
algumas pessoas que apresentavam perfil semelhante ao necessdrio, inclusive a
autodeclaracdo, de pertenca ao grupo étnico-racial negro, considerando o quesito raca numa
perspectiva socioldgica, ou ainda preto ou pardo se considerarmos o quesito cor com base em

critérios de pesquisas do IBGE.

Ja nos primeiros contatos fortuitos, estabelecemos um breve vinculo de confianca, a
partir de um didlogo informal que antecedeu a entrevista. Tivemos como agente facilitador do
didlogo, além do préprio sujeito que se apresentou extremamente receptivo e interessado, a
proximidade de nossa drea de atuagdo profissional que é a Educacio Fisica, embora em ramos
diferentes, pois o sujeito ndo atua na drea de Educacdo e sim na de Artes Marciais.
Preconceito e discriminagéo racial sdo temas polémicos que causam desconforto para algumas

pessoas e, por conseqiiéncia, evitam tocar no assunto ou omitem dados quando indagados.
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Assim, provavelmente o fato deste pesquisador pertencer ao mesmo grupo étnico-racial

(negro) tenha sido, entre outras coisas, mais um agente facilitador.

3.8 O desenrolar da pesquisa

Para chegarmos a entrevista efetiva tivemos que realizar, em nossa trajetéria de
pesquisa, quatro entrevistas-piloto sendo a primeira com um afrodescendente com graduagdo
e mestrado em antropologia, duas outras com um aluno afrodescendente do ensino
fundamental ciclo I, e a dltima com um afrodescendente graduado em quimica e mestrando

em Educacio.

Cada uma das entrevistas piloto serviu-nos de ocasido para o aprimoramento do que
seria a entrevista de pesquisa, porque elas foram fontes de conhecimento necessdrio para
proceder de maneira coerente com a metodologia empregada, ou seja, permitindo que o
sujeito fizesse os relatos sobre sua vida pregressa, buscando as melhores formas de
intervengdo e abordagem e ainda definindo a elaboracdo de um roteiro mais apropriado aos

nossos objetivos.

Quando realizamos o primeiro estudo piloto, constatamos nossa imaturidade para
fazer uso do Método Clinico Critico Piagetiano como base da entrevista naquele momento,
pois fizemos excessivas indagacdes, intervengdes desnecessarias, bem como induzimos
algumas respostas dadas pelo entrevistado. A transcricdo parcial dessa entrevista foi suficiente
para apontar todas essas falhas e também mostrar a necessidade de realizarmos outras

entrevistas piloto, de maneira mais apropriada.

A priori o sujeito seria selecionado a partir da pesquisa em andamento de Scriptori &
Silva (2008). Contudo, outros sujeitos que se aproximariam de nosso interesse se
apresentaram e optamos, assim, por utilizar uma amostra ndo probabilistica por julgamento,

definida por Oliveira (2001, on line) a seguir:

Amostragem ndo probabilistica é aquela em que a selecdo de elementos da
populacdo para compor a amostra depende ao menos de em parte do
julgamento do pesquisador ou do entrevistador no campo (Mattar, F. p.132).
Amostragem por julgamento onde o pesquisador usa o seu julgamento para
selecionar os membros da populacdo que sdo boas fontes de informagdo
precisa.
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O trabalho de Pesquisa, desde seu inicio, a partir das pesquisas em literaturas
correlatas quanto ao Preconceito Racial no Sistema Piblico de Ensino, sobre Resiliéncia na
Educacdo e a Metodologia de Pesquisa, veio passando por constantes modificagdes a fim de
proporcionar resultados que possam servir de suporte ao trabalho docente, enquanto pesquisa

exploratdria que ora se apresenta.
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CAPITULO 4

ANALISE DOS DADOS E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Guiando-nos pelos principios do método clinico, na realizacdo da entrevista, e nos
principios de Bardin (1995) e Delval (2002) para a andlise do contetido, estabelecemos

algumas categorias, que relacionamos no Quadro 2, abaixo, com suas respectivas subdivisdes:

Quadro 2 - Categorias e subcategorias encontradas

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1 - ADVERSIDADES
ﬁﬁfﬁg%gfnos A 2 - TRAUMA (violéncia, abuso, assassinato)
RESILIENCIA 3 - SUPERACAO /TRANSFORMACAO

/FORTALECIMENTO
4 - AGENTES EXTERNOS

1 - EM INSTITUICOES EDUCACIONAIS
B - INDICADORES DE
PRECONCEITO E 2 - NA SOCIEDADE
DISCRIMINACAO RACIAL

Estabelecemos as categorias com base no enquadramento da fala do sujeito nos
conceitos de resiliéncia, preconceito/discriminacdo racial e, posteriormente, criamos
subcategorias para aspectos especificos acerca dos conceitos a serem investigados, de forma
que pudéssemos, assim, trazer a tona indicios que comprovassem ou ndo nossa hipdtese

inicial.

A categoria “A”, que denominamos “Fatores relacionados a resili€ncia”, foi dividida
em quatro subcategorias, a saber: Al — Adversidades, A2 - Trauma, A3 -
Superacio/Transformacao/Fortalecimento, e A4 - Agentes externos. Os aspectos arrolados nas
subcategorias sdo imprescindiveis para que se possa considerar a existéncia do processo de

resiliéncia.
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As subcategorias Al e A2 mostram-se bastante préximas e poderiamos inclusive té-
las numa tnica subcategoria, a qual denominariamos como Fatores de Risco, ou seja,
caracteristicas pessoais que carregam grande probabilidade de acarretar prejuizos & sadde
fisica ou mental do individuo. Entretanto, acreditamos que esta subdivisdo que fizemos pode
proporcionar um melhor entendimento sobre o conceito de resiliéncia. Nessas subcategorias
destacamos, no relato do sujeito, excertos em que se evidenciam eventos estressores, adversos

e traumaticos ocorridos no decorrer de sua infancia e adolescéncia.

Nas subcategorias A3 e A4 evidenciam-se os Fatores de Protecdo relativos a
superacao, transformacao e fortalecimento do sujeito mediante aos fatores de risco aos quais
foi submetido, destacando a presenca de agentes externos que influenciaram no
desenvolvimento sadio do sujeito. Entendemos, entdo, como fatores de protecdo aqueles que
tendem a favorecer o individuo minimizando ou até mesmo neutralizando as condicdes de
risco. Os Fatores de Protecao como poderemos constatar no resultado da andlise, legitimam
o problema de pesquisa e tem relacdo direta com a mediacdo de alguns professores e

educadores e sua influéncia nas tomadas de decisdo do sujeito.

Na categoria “B”, que denominamos “Indicadores de preconceito/discriminagdo
racial”, buscamos relacdes do preconceito/discriminacdo racial possivelmente sofridas pelo
sujeito, com traumas e/ou adversidades que tenham influenciado no processo de resiliéncia e
estabelecemos, a partir dai, duas subcategorias: a B1, que aponta preconceito/discriminacao

em institui¢des educacionais, e a B2 que aponta os indicadores de preconceito na sociedade.

O destaque da categoria “B”, que consideramos como traumas, deve-se ao fato de o
presente estudo ter como especificidade o recorte étnico-racial e, portanto, remeter-nos a
investigacdo da influéncia desses fatores de forma positiva ou negativa no desenvolvimento

do sujeito.

A subcategoria B1, relativa ao preconceito/discriminagdo racial vivenciada pelo
sujeito em institui¢cdes educacionais, retrata o despreparo de professores e educadores para
lidar com a diversidade sociocultural encontrada nessas institui¢des e deixa claro o fato de
que o preconceito que permeia as relagdes entre professores e alunos, ou alunos e alunos, é a

reproducdo de nossa formacao eurocéntrica (MUNANGA, 2005).
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O preconceito/discriminacdo racial de que trata a subcategoria B2 considera que a
formacgdo social brasileira tem base eurocéntrica, e, o mito da democracia racial tende a

naturalizar esses fatores serdo reproduzidos, consciente ou inconscientemente

(MUNANGA, 2005).

que

O Quadro 3 mostra uma sintese dos principais argumentos utilizados pelo sujeito na

Categoria A ja enquadrados em suas subcategorias:

Quadro 3 - Fatores relacionados a Resiliéncia

A - FATORES RELACIONADOS A RESILIENCIA

A-1 A-2 A-3 A-4

Adversidades Trauma Superaciao/Transformacdo | Agentes externos
(fortalecimento)

... me lembro que ... € por causa ... com vinte anos mais ou ... na Casa da Criancga eu tive um

tinha uma familia do dlcool eu menos eu ja tinha apego com uma senhora ... nds

pobre que enfrentava | acabei abandonado tudo ali, aluguei | chamdvamos de mae Leticia e ela

0 alcoolismo tanto do
meu pai quanto da
minha mée ...

presenciando a
morte do meu

pai ...

uma casa, mobiliei e fugi da
instituicao ...

era realmente uma mae, ela fazia
com que o que nds sentissemos,
nds nos sentissemos com que
estivéssemos numa casa mesmo ...

... fol uma morte
tragica ...

.. foi
assassinado na
minha frente
com um tiro...

... depois de tudo tirei minha
irma do orfanato e depois de
um tempo tirei meu irmao
também ...

... duas pessoas que eu tenho
como espelho: foi a professora
Soénia, em termos académicos, a
professora Sonia e o professor
Pauldo que era professor de
Educagdo Fisica...

... depois disso
desandou a nossa
vida, viramo

... VOc€ esperar
sua mae pra te
visitar e depois

... na minha formagéo toda o
unico professor que fazia a
diferenca era esse o Paulio ...

andarilho ... de dez anos

descobrir que

ela ja tinha

morrido, entao

ndo é facil ficar

internado ...
...... minha mae vocé tinha ... eu tenho um professor que eu
abandonou tudo, que dormir a tenho como idolo ... professor
bebia demais e noite  esperto, Gustavo ...

comegou a andar na
rua comegou a andar
narua com a gente

por que os mais
velhos
abusavam de
voce ...

... ficamos mais ou
menos pelo que eu
me lembro, mais ou
menos uns dois anos
narua ...

... tinha largado
ainda uma irma
pra trés ...

... depois de um tempo eu
retomei o estudo ...

... o professor Pauldo, professora
Sonia, entendeu, sabe explicava
pra mim, 6 L. B., € assim, é
assado, ndo faz isso, tem que
seguir esse caminho, entendeu ...

... pedindo esmola,
dormindo embaixo do
viaduto ...

batia de
deixar marca ...

... hoje ... sou lutador
profissional de Muay Thay
... tenho lutas marcadas ...
tenho varios titulos de
campedo brasileiro ...
campedo paulista ...
campedo regional ...

... essas pessoas fizeram a
diferenca sim, tanto
...academicamente continua,
influenciando a minha vida ...
influenciaram como ser humano
influenciaram positivamente a
minha vida ...
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A’ - FATORES RELACIONADOS A RESILIENCIA

A-1 A-2 A-3 A4

Adversidades Trauma Superacio/Transformacdo | Agentes externos
(fortalecimento)

... fomos encontrados de toda, de | ... 1ingressei na faculdade ... ...a professora Sonia...ela criava

e encaminhados para
uma instituicdo
carente ...

toda a minha
infincia ndo tem
uma coisa mais
marcante que a
morte do meu

pai ...

vinha fazendo um trabalho, é
comunitario, ja vinha
fazendo um trabalho
solidario ...

um ambiente familiar...ela tratava
nés, as criancas do orfanato,
iguais a todos li..como se ela
fosse uma mie mesmo...

... ndo vou falar pra
vocé que era legal
porque nao era
entendeu ...

o vizinho,
atirou nele,
atirou nele,
acabou ...

... entdo eu ja trabalhava
com esse projeto, trabalhava
com as criancas do meu
bairro, as criangas carentes

..ndo esqueci essa professora,
entendeu? Porque o que faltava
pra gente era realmente esse
ambiente familiar. Essa
professora criava esse ambiente
dentro da sala de aula... (prof®.
Sonia)

... e quando eu pensei
que a minha vida ndo
podia piorar
mandaram a gente
para outra instituigao,
que era semelhante a
FEBEM ...

toda noite o
cara ia 14 tentar
abusar de mim

... me graduei, cd entre nds,
aproveitei muito bem o meu
Ccurso ...

..esse é o diferencial, ela era
professora na escola... quando
sabiam que a gente era do
orfanato...sem perceber acabavam
colocando a gente de canto, ela
ndo... (prof®. Sonia)

... 0s mais velhos te
roubavam, te batiam,
e ndo tinha pra quem
reclamar ...

na creche a
professora batia
geral em mim ...
ela fazia eu tirar

... corri atrds, ia buscar,
entendeu, o que eu ndo
sabia, ia atras ...

... hoje eu sou uma pessoa mais
humana, mais tranqiiila...acho que
a professora me influenciou esse
ponto, a parte familiar, te falei, a

o shorts por parte mais voltada pra familia, de
que vocé ta querer ter uma familia, entdo foi,
fazendo isso? ... ela influenciou essa parte...
... ninguém tinha a .. no meu | ... ai depois de muito, muito, | 2... professor Pauldo...ele me
cara de te ajudar ... primeiro muito ralar, eu consegui influenciou da seguinte maneira,
emprego o meu | abrir minha academia ... se voc€ quer lute pra conseguir...
patrdao batia a influéncia dele foi mais nesse

revista em mim
todo dia antes
de eu ir
embora...

sentido...

... quantas vezes
morando na rua
presenciava minha
mae sendo violentada
pelos mendigos ...

... menos de sete meses
estamos com quase trezentos
alunos ...

se eu ndo sei eu procuro
aprender por causa desse
professor, por que o Pauldo era
fenomenal...

... a minha mae batia
muito na gente por
que ela bebia demais

... 0 que aparecer de
oportunidade eu vou, eu vou
me agarrando, me
agarrando, por que eu quero,
quero subir cada vez mais,
quero provar pros meus
filhos que dé pra gente ser
alguém, independente de
onde, de onde vocé vem ...

...0 Pauldo dava subsidio pra
gente, se voc€ quer vamos la,
vamos conquistar...
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A’ - FATORES RELACIONADOS A RESILIENCIA

A-1 A-2 A-3 A4
Adversidades Trauma Superacio/Transformacdo | Agentes externos
(fortalecimento)

... €la bebia e batia
mesmo...

... ele me influenciou do jeito que
eu te falei , ele assim, deu aquela
chama, aquela chama de vontade
lutar, vontade querer conquistar as
coisas, vontade de viver...

... mas a minha mie
ela batia muito na
gente ...

... mas o Pauldo influenciou dessa
forma que eu te falei mesmo: de
fazer a gente pelo que quer...

... entdo bebia, fazer o
qué ...

... 0 esporte me fazia superar
um dia apds o outro ...

o professor Gustavo, ele fez com
que eu quisesse continuar sendo

alguém, acrescer mais ainda,
entendeu?...
...elecaiunaminha | | .. .. eu quero estudar, eu o professor Gustavo, ele me

frente, quando ele
levou o tiro eu tava
segurando a mao dele

quero ser igual esse pessoal
ai, entendeu, e comecei a ir
atrds, corre atras e criar
oportunidades ...

mostrou que eu posso ser o que eu
quiser desde que eu acredite e lute
por isso...

810... foi af que
desandou toda a
nossa vida ...

... uma coisa boa que nés
sempre tivemos, tanto eu,
quanto o meu irmdo e a
minha irm3, € assim 6 ndao
usar nenhum tipo de droga,
nada, nada nem cigarro que
eu aprendi com o erro dos
meus pais ...

alids se falar assim c& quer
imitar alguém? Eu quero ser igual
a ele... ele é o professor que
incentivou a  estudar... ele
influenciou também em termos de
formagdo, assim de pessoa, de
cardter, né (prof. Gustavo)

... fol uma droga que
acabou com a nossa

... montei um pet shop,
préprio, meu, entendeu ...

esse professor deixou uma
marca muito positiva, eu vou

vida ...acabou com a dava curso, formei mais de lembrar pra sempre... (prof.
nossa familia: o vinte pessoas na cidade ... Gustavo)

alcool ...

... tinha que se ... eu criei oportunidade ... ... quando eu entrei na faculdade,
defender no 1° ano eu ia desistir, entao esse
constantemente, foi o professor que... apostou em

briga, briga, briga.

mim, e eu fazia de tudo para
nunca decepciond-lo, ...eu acho
que de todas as pessoas foi o
professor  Gustavo que me
influenciou pra caramba..

... quando eu entrei
na institui¢do ... tinha
umas duas pessoas
que eram grandes, na
época, ja, ja eram
adultos ...

... €U quero seguir a carreira
académica, minha formacao
ndo acabou, eu quero ser
doutor ...

Professora Tia Sandra que
falou oh cé tem futuro, ...disse
vocé tem futuro, ndo desperdiga
isso...eu lembrava dessa frase
entdo era uma frase que fazia com
que eu, eu ndo desvirtuasse pro
caminho errado, entendeu? ...

... um cara que toda
noite ele ia 14 pra
tentar abusar de mim

... ndo volto pra tras frente a
qualquer obstéculo. Quanto
maior for o obstaculo, eu
vou pra cima ...

... na verdade eu vi na Tia Sandra
a mae, a professora Sandra era na,
era a mae que eu nunca tive, ela
era uma pessoa fantdstica, ¢é
ainda...
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A’ - FATORES RELACIONADOS A RESILIENCIA

A-1 A-2 A-3 A4
Adversidades Trauma Superacio/Transformacdo | Agentes externos
(fortalecimento)

... a maior privacao
de todas, foi assim de
ter um lar, assim de
ter uma familia ...

... entdo eu acho que
a maior privacdo
mesmo de todas foi a
auséncia assim, da,
da familia ...

... mas a principal
privacdo foi da
familia ...

O sujeito em seus relatos apresentou recorréncias de alguns fatos, mas isso nio se

deu de forma temporal linear.

Dentre os dados referentes aos fatores de resiliéncia (Categoria A), encontramos
aspectos do conteido que apontam para o desenvolvimento desse processo, para os quais
destacamos os seguintes excertos, extraidos da fala do sujeito relacionados e comentados

conforme as suas subcategorias.

De acordo com Infante (In MELILLO & OJEDA 2005) o conceito de resiliéncia
requer por parte do individuo uma adaptacdo positiva apds ter sido exposto ou vivenciado
situacdes de adversidade. A autora esclarece que o termo “adversidade” pode ser utilizado
como sinénimo de risco ou fatores de risco tal como viver na pobreza, ou ainda situacdes de

vida especificas como a morte de um familiar.

Grunspun (2005) considera fatores de risco como sendo qualquer traco ou
propriedade da pessoa que venha atrelado a uma grande chance de culminar em prejuizo para

a saude e observa que os riscos sempre sao cumulativos.

“... Me lembro que tinha uma familia pobre que enfrentava o alcoolismo tanto do

meu pai minha mae...”

No fragmento acima detectamos fatores de adversidade (Categoria A1). Esta pode ser
definida através de instrumentos de medi¢do ou pela percep¢do individual (INFANTE, in

MELILLO E OJEDA, 2005) e € um dos componentes essenciais que devem estar presentes no
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conceito de resili€ncia (p.26), assim como o trauma exposto a seguir: “... e por causa do dlcool

eu acabei presenciando a morte do meu pai... foi assassinado na minha frente com um tiro...”.

Outro fator relatado foi que, ap6s uma discuss@do com seu vizinho, seu pai fora
baleado diante de seus olhos e a partir dai desencadearam-se em sua vida e de seus familiares

uma derrocada vertiginosa.

A morte dos pais ou cuidadores é considerada como um dos fatores mais estressantes
para uma crianga ou adolescente, mas ndo ha indicios de haja algum periodo critico do
desenvolvimento que seja afetado por tal evento. A reagdo imediata de dor aparentemente é
mais curta em criangas menores, contudo as conseqiiéncias podem ressurgir no futuro e de
forma bastante impactante. Independente do periodo em que ocorra essa perda faz-se
necessdrio um contexto afetivo familiar estivel, sem o qual a crianca ou adolescente
provavelmente nio retomard prontamente sua trajetéria de vida dentro de uma nova
disposicdo familiar. S3o vdrios os fatores que interferem na superacdo da perda parental
como: qualidade do relacionamento com quem veio a falecer, de que forma e em que periodo
se faz a revelacdo da morte, a forma como reage o genitor sobrevivente e como esse quer e

espera que a crianga reaja ao trauma (ASSIS, 2006).

A crianga ou adolescente que perde um familiar ainda assim poderd apresentar um
desenvolvimento pautado no sucesso, ndo ficando vulnerdvel a esse fato desde que os fatores

protetores possam dar conta de equilibrar os inforttinios por ele gerados (ASSIS, 2006).

Além da relacdo com fator de risco retratado na morte de um familiar de forma
traumadtica (Categoria A2), também podemos aqui fazer relagdo com o inicio da dissolugdo da

113

instituicdo familiar do individuo, relatado com maior clareza a seguir: “... minha made...
abandonou tudo, bebia demais e comegou a andar na rua comecou a andar na rua com a

gente...”.

E também encontramos relagdio com maltrato infantil que antecede a dissolucdo
familiar por parte de seus pais, embora tenha enfatizado que o pai era visto por ele como um

herdi e que apds sua morte tudo se tornou extremamente mais dificil:

[...] os meus pais bebiam muito, entendeu, batiam na gente, largavam a gente
sem comer, minha mae muitas vezes ela escondia a comida em cima do
telhado assim da laje, pra gente ndo poder comer, entendeu, ela ia pra, pra
noite beber e tipo assim voltava quatro cinco dias depois.
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A precocidade da exposi¢c@o do sujeito a eventos estressores tende a nortear a forma
como no futuro ele ird responder a determinados tipos de problema. Entretanto podem
apresentar um cardter positivo quando potencializam a capacidade do sujeito no

enfrentamento de novos problemas.

Outra situagdo de especificidade detectada nas adversidades, principalmente em
criangas e adolescentes é que as situacdes de risco poderdo ser consideradas distais, quando
acometem membros da familia e proximais quando os eventos estressores atingem

diretamente a crianca ou o adolescente (ASSIS, 2006).

A relacdo com maltrato infantil persiste de forma traumdtica quando o sujeito é

113

institucionalizado e separado da familia: “... fomos encontrados e encaminhados para uma
instituicdo carente... tinha largado ainda uma irma pra trds... os mais velhos te roubavam, te

batiam, e ndo tinha pra quem reclamar...”.

As definicoes de adversidade, trauma e risco (Categorias Al e A2) extraidas da fala
do sujeito sdo subjetivas e podem ser relacionadas com a adaptacdo positiva, segundo Infante
(2005), permitindo identificar se houve um processo de resiliéncia. Considera-se adaptacio
positiva (Categoria A3) tanto o fato de o individuo atingir ou superar expectativas sociais
relativas a uma etapa do desenvolvimento ou ainda se ndo forem detectados indicios de
desajuste. De qualquer forma quando a adaptacdo positiva ocorre posteriormente ao sujeito ter

sido exposto a fatores de adversidade, ela serd considerada uma adaptacio resiliente.

Fatores de risco de patologia podem também ser indicativos de aspectos promotores
de resiliéncia, tais como: morte de pais — divércio — separagdo for¢cada — doencga de pais ou
irmdos — pobreza — mudancas — acidentes — abuso — abuso sexual - abuso no trabalho —
abandono - suicidio — recasamentos — tornar-se sem teto - hospitalizaco - incéndios causando
ferimentos — repatriacdo forcada — perda de emprego - assassinato de um membro familiar.
Projetos de Resiliéncia Internacionais listam em seus estudos crises de estresse como

adversidade considerando sua freqiiéncia média. (GRUNSPUN, on line, 2009).

Um dos aspectos que nos permite identificar a existéncia do processo de resiliéncia é
a adaptacdo positiva. Existe adaptacdo positiva quando o individuo atinge perspectivas sociais

voltadas a uma etapa de desenvolvimento ou quando ndo apresenta sinais de desajuste. De
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qualquer forma, havendo adaptagdo positiva mediante exposicdo a adversidade, pode-se

considerar uma adaptacio resiliente.

Podemos considerar que houve adaptagdo positiva e superacdo de traumas (Categoria

A3) ou adversidades em alguns trechos a seguir:

[...] com vinte anos mais ou menos eu ja tinha abandonado tudo ali, aluguei
uma casa, mobiliei e fugi da instituicdo...
... depois de tudo tirei minha irma do orfanato e depois de um tempo tirei
meu irmao também.
... depois de um tempo eu retomei o estudo...
ai depois de muito, muito, muito ralar, eu consegui abrir minha

academia...

. eu quero seguir a carreira académica, minha formacdo ndo acabou eu
quero ser doutor.

O ambiente adverso a que sdo expostas e se desenvolvem algumas criangas pode
tornd-las vitimas de transtornos psiquidtricos. Porém, neste mesmo ambiente, outras criangas
podem desenvolver resiliéncia por fatores de protecdo (GRUNSPUN, 2005). Fatores
protetores sdo condi¢des do ambiente capazes de favorecer um individuo ou um grupo e de

reduzir efeitos ou circunstancias desfavoraveis (GRUNSPUN, 2005).

O potencial de resiliéncia de um individuo € estimulado por fatores de protecao, dos
quais ele dispde internamente ou capta em seu meio no decorrer de sua vida. S@o trés os
principais tipos de fatores protetores: um primeiro, que provém da capacidade do préprio
individuo de desenvolver-se de forma auténoma: o segundo atribui-se a familia quando esta
supre estabilidade, apoio, suporte e respeito mutuo: e o terceiro que trata do apoio oferecido
pelo meio, através das relagdes sociais de amigos, professores e outras pessoas da convivéncia

que geram no individuo um sentimento de benquerenca (ASSIS, 2006).

Podemos considerar os fatores de protecdo como sendo um conjunto de agdes que
transformam positivamente ou modificam a resposta de uma pessoa diante de uma situagio

adversa (ASSIS, 2006).

Assim como os riscos, a protecio também € cumulativa. Fatores de protegdo
representam as caracteristicas ou condi¢cdes de neutralizar o risco aos quais as criangas

venham a ser expostas.
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Um dos fatores de adversidade, o alcoolismo a que estavam expostos os seus pais, foi
por ele superado e influenciou positivamente, pois hoje ele mesmo nio faz uso de nenhum
tipo de substincia entorpecente, atribuindo esta recusa a experi€ncia negativa vivida pelos

genitores.

Outro componente essencial para identificar a resili€ncia é a participagdo de um

adulto durante o processo de desenvolvimento da pessoa como vemos a seguir:

Werner assinalou um fato que se dava na vida desses sujeitos sem excegao:
todos tiveram em seu desenvolvimento o apoio irrestrito de algum adulto
significativo, familiar ou ndo e que ndo determinava detalhes especiais nas
caracteristicas fisicas ou intelectuais nas criancas. (GRUNSPUN, 2005,
p-29).
A passagem do nosso entrevistado por algumas instituicdes foi inegavelmente um
fator adverso em sua vida. Porém, o mesmo mostrou-se capaz de tirar proveito de todas essas
dificuldades a partir do auxilio de alguns educadores e pdde ainda prestar auxilio aos seus

irméos que também se encontravam institucionalizados.

Os dados obtidos a partir da entrevista aberta utilizada em nossa metodologia deram-
nos a possibilidade de complementar os dados referentes a essa subcategoria numa retomada
da entrevista que, embora tendo como foco a influéncia de agentes externos ja citados pelo
sujeito numa primeira abordagem, ndo perdeu suas caracteristicas fundamentadas no método
clinico critico piagetiano, uma vez que o entrevistador ndo fez intervengdes que

direcionassem o discurso do entrevistado.

Em sintese, destacamos alguns fragmentos da entrevista onde encontramos indicios
claros da participagcdo de adultos de forma significativa na vida do sujeito de pesquisa: “
duas pessoas que eu tenho como espelho: foi a professora Sonia, em termos acad€micos, a

professora Sonia e o professor Pauldo que era professor de Educacéo Fisica.”

Sobre a professora, elemento feminino, embora a tonica recaia ao ambiente familiar
que ela proporcionava, o sentimento em questio parece ser em relacdo ao sentimento materno

pelo qual o sujeito ansiava:

[...] a professora Sonia...ela criava um ambiente familiar...ela tratava nés as
criancas do orfanato iguais a todos 14...como se ela fosse uma mie mesmo...
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...ndo esqueci essa professora, entendeu? Porque o que faltava pra gente era
realmente esse ambiente familiar...essa professora criava esse ambiente
dentro da sala de aula...

... hoje eu sou uma pessoa mais humana, mais tranqiiila...acho que a
professora me influenciou esse ponto, a parte familiar, te falei, a parte mais
voltada pra familia, de querer ter uma familia, entdo foi, ela influenciou essa
parte...

Com relacdo aos elementos masculinos, prof. Pauldo e prof. Gustavo, temos a

motivacdo e a identificagdo:

[...] professor Pauldo...ele me influenciou da seguinte maneira, se vocé quer
lute pra conseguir...a influéncia dele foi mais nesse sentido...

...0 Pauldo dava subsidio pra gente, se vocé quer vamos 14, vamos
conquistar...ele me influenciou do jeito que eu te falei , ele assim, deu aquela
chama, aquela chama de vontade lutar, vontade querer conquistar as coisas,
vontade de viver...

...0 professor Gustavo, ele me mostrou que eu posso Ser 0 que eu quiser
desde que eu acredite e lute por isso....

...esse € uma pessoa de grande respeito na minha vida... alias se falar assim
[Je quer imitar alguém? Eu quero ser igual a ele...ele é o professor que
incentivou a estudar...ele influenciou também em termos de formacdo, assim
de pessoa, de carater, né...

... as pessoas passam em nossa vida elas deixam uma marca né, positiva ou
negativa, esse professor deixou uma marca muito positiva, eu vou lembrar
pra sempre...

...academicamente continua influenciando a minha vida... influenciaram
minha formacio, influenciaram como ser humano ... depois eu conheci o
professor Gustavo que sé veio fixar isso ... influenciaram positivamente a
minha vida ...

Acreditamos ter encontrado evidéncias suficientes na fala do sujeito que indiquem a
presenca de resiliéncia no seu processo de desenvolvimento, promovida com o auxilio dos
agentes externos mencionados. A esses agentes o sujeito atribuiu diferentes formas e
momentos de influéncia em sua vida, mas evidenciou a importancia de cada um deles no seu

desenvolvimento pessoal, profissional e académico.

Com relacdo aos Fatores de Discriminacao/Preconceito Racial, (categoria B),
dividimos em duas sub-categorias para melhor entendimento, uma que aponta o preconceito e
a discriminag@o racial sofrida em instituicdes educacionais e outra que aborda preconceito e

discriminacao na sociedade.

Lembramos que nosso sujeito de pesquisa autodeclarou-se negro o que era um fator
imprescindivel para sua participacdo em nosso estudo. Consideramos o termo negro como

sendo o grupo étnico racial formado por pretos e pardos conforme critérios do IBGE.



Quadro 4 — Fatores de Discriminacio Racial
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B - INDICADORES DE PRECONCEITO E DISCRIMINACAO RACIAL

B-1 Em instituicées educacionais

B-2 Na sociedade

... 0 preconceito foi o pior de todos. Na escola,
os professores instintivamente  acabam
separando um grupinho ...

... por eu ser criado numa institui¢do as pessoas
me viam diferente, por eu ser negro me viam
pior ainda...

...mas eles separavam as criancas...

... N0 meu primeiro emprego o meu patrdo batia
revista em mim todo dia antes de eu ir embora...

... fica do lado de 14, naquela fileira, entdo o que
acontecia, as outras criancas nio queriam se
misturar com agente ...

...eu tinha que provar constantemente que eu nao
era bandido...

. voc€s sdo sujos, tem piolho, vocés sdo isso,
cés sdo aquilo, entendeu, sdo neguinho ...

...eu tinha que provar constantemente que eu era
uma pessoa de bem...

. esse preconceito era forte, era muito triste o
preconceito...

...entdo eu passei quase a minha vida toda,
entendeu, toda essa minha trajetéria de vida
tentando provar pras pessoas que eu era uma
pessoa de bem...

... a gente sofria muito preconceito ...

...entdo eu passei quase a minha vida toda,
entendeu, toda essa minha trajetéria de vida
tentando provar pras pessoas que eu era uma
pessoa de bem...

... pra vé se eu ndo tinha pegado l4pis, ala batia
geral em mim...

...a maioria das criancas da instituicdo onde eu
fui criado eram negros...

. mas o preconceito, esse preconceito tinha,
esse preconceito era muito forte, era muito forte,
nds éramos tratados como bandidos sem ser...

agora imagina uma crianca sendo tratado
como bandido sem ser...

Diante do apresentado na fala do sujeito, encontramos indicios para a sub-categoria

B- 1, os quais destacamos nos seguintes excertos,:

[...] por eu ser criado numa institui¢do as pessoas me viam diferente, por eu

ser negro me viam pior ainda...

...0 preconceito foi o pior de todos. Na escola, os professores instintivamente

acabam separando um grupinho...

... fica do lado de 14, naquela fileira, entdo o que acontecia, as outras

criancas ndo queriam se misturar com agente...
...a maioria das criangas da instituicdo onde eu fui criado eram negros...

Além da discriminacgdo, fica evidente, aqui abaixo, a produ¢do do sentimento de

vergonha e humilhacio.

entendeu?, sdo neguinho.”.

“... vocés sdo sujos, tem piolho, vocé€s sdo isso, c€s sdo aquilo,
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A discriminacdo e o preconceito racial foram fatores trauméticos que, embora
superados, ndo foram esquecidos pelo sujeito, como pudemos observar nos relatos acima. Ha
inclusive relato de que na educacdo infantil o sujeito era revistado antes de sair e embora com

pouca idade na época ndo se esquece desta experiéncia.

O preconceito e a discriminagéo experienciados por ele partiam tanto de professores
como também de outros alunos, ja que a maior parte das criangas que estavam nas instituicdes

pelas quais passou era negra.

A sociedade como lembra Bourdieu (1998) cria os preconceitos e esses sdo

reproduzidos pelas institui¢des de ensino e outras.

Literaturas nacionais e internacionais consideram a vida em condi¢des
socioecondmicas precdrias como sendo um fator de risco para o desenvolvimento de criangas
e adolescentes. Porém, segundo Assis (2006), a precariedade socioecondmica nio afeta o
potencial de resiliéncia, de forma que tanto uma crianca pobre quanto uma rica terd as

mesmas possibilidades de superar dificuldades, sobretudo financeiras.

Pais com baixo nivel de escolaridade e a associagcdo deste com outros problemas de
relacdo familiar tendem a evidenciar os efeitos nocivos da desigualdade de oportunidades e,
consequentemente, maior propensdo a apresentar dificuldades econdmicas. E ainda relaciona-
se um nimero maior de mortes nos ndcleos familiares em que os pais apresentam menor nivel
de escolaridade, o que indica que as boas condi¢des de satde estdo diretamente relacionadas

ao nivel de escolarizacdo e sua qualidade (ASSIS, 2006).

Durante todo nosso processo de pesquisa bibliogrifica na literatura que trata das
condicdes do negro no ensino publico, pudemos evidenciar que existe efetivamente a
desigualdade no trato escolar entre negros e brancos. Essa desigualdade vem sendo
reproduzida de pais para filhos como um estado em que as condi¢des limitrofes de ascensdo
social e profissional dos pais serd reproduzida pelos filhos, condicionando a maioria dos
negros a uma situagdo socioecondmica precdria, que corresponde a sua baixa escolaridade.
Pudemos concluir pelas estatisticas consultadas que a maioria dos estudantes das escolas
publicas do ensino bésico sdo negros, fato que nédo se repete no ensino publico universitario.
No contexto geral, segundo o IBGE (2004), quando havia no Brasil 93,6 milhdes de pessoas

que se declaravam brancas e 87,4 milhdes de pessoas que se declaravam pretas ou pardas,
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observamos que a diferenca entre a populacdo auto declarada branca é apenas 7% maior que a
auto declarada preta ou parda, mas ao analisar a populacdo de estudantes na faixa etaria de 18
a 24 anos os dados indicaram que 46,6% desses estudantes se auto declaravam brancos,

enquanto apenas 16,5% se auto declaravam pretos e pardos.

O preconceito introduzido na mente do professor, a sua inaptiddo e inabilidade para
intermediar questdes de diversidade, o contetido preconceituoso veiculado nos livros e demais
materiais didaticos, aliados as relagdes preconceituosas entre alunos de diferentes grupos
étnico-raciais, e ou sociais, geram desestimulo e prejudicam o aprendizado do aluno negro.
Isso explica parcialmente a diferenca do alto indice de repeténcia e evasdo escolar do aluno

negro quando comparado aos mesmos indices de alunos brancos (MUNANGA, 2005).

Munanga (2005) considera que a somatéria de todos esses fatores produz

conseqiiéncias incomensurdveis a estrutura psiquica, isto é, subjetividade, dos individuos

negros, € aponta para a necessidade de ferramentas adequadas para minimizar esses danos.

E nesse contexto que acreditamos ser a resiliéncia uma ferramenta de extremo valor a

ser utilizado pelo docente apds reflexdo e apropriacdo do conceito pelas ciéncias da educagio.

O sujeito deste estudo, em seus relatos, dd-nos indicios de suas experiéncias também
com o preconceito e a discriminagio racial em sua trajetdria social, que vem a ser tdo danosas

ao seu desenvolvimento quanto aos que sofreu em sua educagio escolar.

Destacamos a seguir alguns excertos que evidenciam a discriminagdo e o preconceito
racial vivenciados em alguns momentos pelo entrevistado em sua trajetoria social da sub-

categoria B-2:

... por eu ser criado numa institui¢cdo as pessoas me viam diferente, por eu
ser negro me viam pior ainda...

. N0 meu primeiro emprego o meu patrdo batia revista em mim todo dia
antes de eu ir embora...
...entdo eu passei quase a minha vida toda, entendeu, toda essa minha
trajetéria de vida tentando provar pras pessoas que eu era uma pessoa de
bem...

No inicio da entrevista foi solicitado ao sujeito que se autodeclarasse quanto a sua
classificagcdo étnico-racial e ele sem hesitar declarou-se negro. Podemos inferir que mesmo
com todo o fardo a ele imposto por conta da discriminacdo e do preconceito racial, o

entrevistado conseguiu constituir-se mantendo sua identidade racial.
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O que se considera risco para a crianga ou adolescente estd relacionado com a
construcdo histérica e sociocultural em que o sujeito estd inserido, de forma que um evento
considerado estressor num determinado ponto geografico ou num determinado momento
histérico ndo o serd em outra localizacdo no tempo ou espaco. Um risco considerado
estressante € o fato de estar exposto a multiplas interpretacdes que sofrerdo variacdes de
acordo com as diferencas entre estrato social, raca, género, faixa etdria, grupo cultural e

periodo histérico (ASSIS, 2006).

O Movimento Negro tem se mostrado ao decorrer dos anos um dos movimentos
sociais mais combativos de nossa histéria. Em Sao Paulo, logo apds o perverso periodo da
escraviddo, o movimento fazia-se presente através da publica¢do de diversos periddicos que
prestavam informagdes especificas dessa comunidade (SANTOS, 2006), informagdes essas

que ndo veiculariam em outras fontes.

Também outras organizagdes como a Frente Negra Brasileira, Associacdo Nacional
do Negro Brasileiro e Associacdo Cultural do Negro, entre tantas outras, até a criagdo do
Conselho de Desenvolvimento e Participagdao da Comunidade Negra (1984), entidade da qual
temos sido colaboradores nas ultimas gestdes, e, ainda, a fomenta¢do para um avango na
implementacdo de politicas de ag@o afirmativa, levam-nos a poder afirmar sem o menor
resquicio de ddvida que vivemos numa sociedade preconceituosa, discriminatdria e
consequentemente racista, e essa conduta reproduz-se no mercado de trabalho e nas

instituicdes de ensino, desde a educagdo infantil até as mais altas castas académicas.

Os efeitos extremamente nocivos que advém dessa postura social encontram-se
comprovados pelas estatisticas publicadas em diversos indicadores como os do préprio IBGE

ou IPEA.

Nosso entrevistado fez meng¢do a um desempenho pouco exitoso durante seu ensino
fundamental, porém ndo nos deu subsidios para que possamos inferir que a razdo desse baixo
rendimento tenha sido a discriminag@o ou preconceito racial do qual ele foi vitima durante sua
infincia e adolescéncia, tanto na sociedade como em instituicdes educacionais como abrigo,
orfanato ou escola publica. Contudo, fica evidente em nosso estudo como um agente
traumdtico na vida do sujeito de pesquisa pode ser superado com auxilio dos fatores

protetores, o que demonstra um indicativo de resiliéncia.



74

CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a andlise dos dados da entrevista, formulamos nossas consideragdes

finais fundamentadas em todo o processo de pesquisa.

Consideramos este trabalho como fonte de reflexdo que, por tratar de pesquisa do
tipo exploratdria, ndo tem a pretensdo de esgotar o assunto proposto, mas sim de trazer a tona
este tema, para que ele se torne mais evidente e favorega a constru¢do de novas hipéteses de

acdo docente. (GIL, 2006).

Partindo da andlise dos dados provenientes da entrevista com nosso sujeito, pudemos
inferir que nossa hipétese de pesquisa estd confirmada, isto €, que a resiliéncia pode ser um
fator de promog¢do humana desencadeado pela ac¢do docente. Constamos em nossa andlise que
houve influéncia positiva da participagdo de alguns professores no desenvolvimento exitoso
do sujeito pesquisado, na medida em que mesmo de forma involuntdria, os mesmos
apresentaram Fatores de Protecdo que diminuiram ou eliminaram efeitos de fatores de risco
(GRUNSPUN, 2005). Nesse caso especifico podemos entender que os Fatores de Protecdo
encontrados durante a trajetéria de vida do sujeito foram pessoas de seu convivio em que ele
podia confiar, pessoas que lhe apontavam o caminho correto a ser seguido, apoio em suas

acoes e incentivo para seu desenvolvimento escolar, académico e pessoal com éxito.

Contudo, ndo podemos ignorar que a concepcio docente acerca do que vem a ser
resiliéncia € inexistente, de acordo com o resultado de pesquisa recentemente realizada
(SCRIPTORI & SILVA, 2008). Assim, serd necessario um intenso trabalho de sensibilizacdo

e conscientizacdo dos professores para esse fendmeno.

Com base em outras pesquisas também podemos dizer que as instituicdes de ensino
encontram-se saturadas pelo preconceito e discriminacdo racial que, conscientes ou nao,
desfavorecem o pleno desenvolvimento de individuos afrodescendentes, alimentando uma

desigualdade social que causa tantos maleficios individuais e coletivos a sociedade brasileira
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como um todo e particularmente ao grupo étnico-racial negro que compde atualmente a

metade da populagio do pais.

Como afirmamos anteriormente, pesquisas do IBGE e IPEA trazem em seus
resultados dados estatisticos que comprovam a existéncia desse preconceito e do racismo
institucional, mostrando também seus reflexos no mercado de trabalho, na sadde e na
educacdo. Pesquisadores como Godoy (2001), Munanga (2005), Cavalleiro (2001), Silvério &
Gongalves e Silva (2004), entre outros, revelam os nefastos reflexos que sdo produzidos nao
s6 na esfera educacional, mas também nas relacdes humanas, provocando danos psiquicos,

morais e/ou econdmicos para a sociedade.

Os estudos que realizamos nesta investigacao permitem-nos inferir que, para alcangar
0 sucesso escolar, o aluno afrodescendente precisa mais do que do auxilio docente. Podemos
afirmar que o subsidio dos professores, apds apropriacdo do conceito do processo de
resiliéncia e reflexdo quanto a sua aplicagdo no campo educacional, sem ddvida pode ser um
fator de grande valia no intento de inserir o alunado negro no contexto do sucesso escolar.

Entretanto, por si s, tal processo nao ¢ suficiente.

O professor pode transformar a sala de aula num ambiente salutar estimulando o
potencial de resiliéncia dos alunos, providenciando fatores de protecido e minimizando fatores
de risco, e, ainda, fazendo uso das atribui¢cdes que lhe sdo peculiares no exercicio de seu
oficio, ou seja, incitar o desenvolvimento da capacidade de autonomia desse alunado.
Contudo, se ndo tiver apoio de politicas piblicas que visem esse processo de desenvolvimento
exitoso da populacdo escolar afrodescendente, ficard limitado a situagdes muito particulares,

que pouco repercutirdo na sociedade em geral.

Concluimos que o sujeito entrevistado apresentou aspectos em qualidade suficiente
para que pudéssemos identificar o processo de resiliéncia em seu desenvolvimento exitoso
tanto escolar como pessoal. Foram identificados fatores de risco ou adversidades e eventos
traumadticos na sua infancia e adolescéncia e indicios de preconceito e discriminacdo racial em
instituicdes de ensino. Entretanto, constata-se a superacdo de tais eventos estressores com
auxilio significativo de agentes externos adultos, no caso em questo, alguns professores que

influenciaram nessa superacio e crescimento pessoal.
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Hoje o sujeito apresenta condigdo sécio-econOmica estdvel, busca aperfeigcoar-se
profissionalmente e mostra-se extremamente critico e autdonomo. Valoriza as relacdes
familiares e pretende evoluir academicamente. Tudo isso leva-nos a inferir que houve uma

adaptacdo positiva ou uma adaptacgéo resiliente.

Percebendo a necessidade de reflexdo para que nos tornemos cada dia mais
professores pesquisadores engajados na busca de condi¢des para a melhora da qualidade da
educacdo escolar, esta pesquisa € para nés um marco, a pedra fundamental na construgéo de
novos estudos que nos fardo aprofundar no conhecimento deste envolvente fendmeno, a

resiliéncia.

O recorte étnico-racial proposto em nosso estudo ndo coloca a resili€ncia como um
possivel instrumento docente que possa ser utilizado apenas para a promocao exitosa de
alunos negros, mas para todos aqueles a quem o fracasso escolar institucional atinge através

de uma politica que vé o ensino publico como plataforma eleitoral.

Nossa opg¢do ao escolher esse grupo em especial retrata nossa preocupagdo com 0s
resultados de uma desigualdade que deve ser combatida a todo custo, e, a presente pesquisa é
uma contribui¢@o ainda que singela, mas com possibilidades de engrossar a fileira da luta em

questao.

Conseguimos superar a militincia e dar a essa pesquisa um cunho excepcionalmente
cientifico, mas sem deixar de desvelar toda a discriminagdo racial existente no sistema
publico de ensino. Diante disso concluimos ainda que a pesquisa cientifica pode ser também
um instrumento de militdncia para aquele que opte por seriedade em seus debates quando em

defesa de causa tdo nobre quanto polémica.

Entendemos que o combate ao racismo institucional deva ser dar dentro da prépria
instituicdo, e € nessa linha de pensamento que langamos méo dessa humilde contribuicdo que

corrobora outros estudos nesse mesmo nivel.

Se os movimentos sociais estiverem munidos tanto das estatisticas que comprovam a
existéncia do racismo em ambiente escolar quanto das pesquisas cientificas que o evidenciam,
e ainda de possiveis elementos, como a prépria resili€ncia, que venham minimizar e quem
sabe até extirpar de nosso convivio esse cincer social, tais movimentos estardo se

fortalecendo.
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Serdo bem vindos investimentos em pesquisas que tenham por objetivo trazer a
tona reflexdes e sugestdes de solugdes a fim de se transformar o quadro atual, onde o
afrodescendente hoje estd na escola, porém, continua excluido do sistema publico de
ensino, e o fato de sua presenca ser ignorada € tdo ou mais cruel quanto o fato de ter seu

acesso ao ensino negado.
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APENDICES

Apéndice A

Roteiro para entrevista

Esta entrevista deve desvendar as seguintes situagdes:
1. Género;

Auto declaragao étnico-racial;

Nivel socio-econOmico;

Tipo de humor / temperamento;

Trauma ou situacdo adversa;

Idade na época do trauma;

N oA wd

Apresenta:

a) Superagdo;

b) Perda;

¢) Vinculo;

d) Privacoes;

e) Apego;

f) Apoio;

g) Vinculos fora da familia.
8. Relacdes com os pais (social);
9. Crenga (sentimento religioso / espiritualidade)
10. Auto—conceito (como vocé se percebe);
11. Trabalho (responsabilidade de executar tarefas domésticas);
12. Interesse e habilidades;

13. Capacidade de raciocinio e reflexao;

Obs.: Dar énfase na investigacdo do trauma e a idade do sujeito na ocasido do mesmo.
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ANEXOS

ANEXO A - Lei 10.639/03

A0
o\ A
1 44

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e dd outras providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetiido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas dreas
social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no Ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

*n

Consciéncia Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003
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ANEXO - B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Nome da pesquisa: RESILIENCIA E SUCESSO ESCOLAR: UM ESTUDO DE CASO
COM AFRODESCENDENTE NO ENSINO PUBLICO.

Orientando: Jair Borges Junior
Orientadora: Prof®. Dr*. Carmen Campoy Scriptori

Instituicdo: Centro Universitario Moura Lacerda

Eu,

RG n. , abaixo assinado, concordo em participar deste estudo, tendo

recebido informacdes sobre os objetivos, justificativas e procedimentos que serdo adotados
durante a sua realizagdo, ndo havendo desconfortos e riscos previsiveis, assim como o0s
beneficios que poderdo ser obtidos para a Educacdo. Fica esclarecido que poderei recusar-me
participar no momento em que julgar necessario.

Autorizo a publicacdo das informagdes coletadas, as quais serdo expressas por meio de
respostas a entrevista gravada em fita cassete e video, com a seguranga de que ndo haverd
identificacdo nominal e manter-se-a o carater confidencial das informacdes por mim prestadas

e relacionadas a minha privacidade.

Ciente do acima exposto, assino esse termo de consentimento.

Assinatura do Pesquisado

Assinatura do Pesquisador Responsavel



ANEXO - C

Certificado - Comité de Etica em Pesquisa

(b‘m CENTRO UNIVERSITARIO “BARAO DE MAUA”
> 4 COMITE DE ETICA EM PESQUISA

BARAO: CEP-BM
Maua Registrado na CONEP desde 16/05/2002
CERTIFICADO
PROTOCOLO APROVADO

Ribeirdo Preto, 03 de margo de 20089.

Comunicamos que o projeto encaminhado por V.S? foi analisado e
considerado APROVADO pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario “Bardo de Maua”, tendo em vista o atendimento as pendéncias
solicitadas pelo CEP.

Protocolo: 297/2008
Projeto. “Resiliéncia e sucesso escolar: um estudo de caso com afro-
descendentes no ensino publico”.
Pesquisadores: Orientadora: Profa. Dra. Carmen Campoy Scriptori
Aluno: Jair Fortunato Borges Junior

Conforme item VII. 13 da Resolugdo 196/96, o projeto
devera ser desenvolvido conforme delineado e o Relatério Final da pesquisa
apresentado ao CEP-BM, bem como comunicar qualquer intercorréncia no
desenvolvimento ou interrupg&o do projeto.

Parps confite JCA
Prof* Dra Monica Magalhaes Costa Zini
Vice - Coordenadora do CEP-BM

Rua Ramos de Azevedo,423 Jr Paulista — Ribeirdo Preto ~ SP Cep 14090-180
e-mail: ceppm@baraodemaua.br Fone 3603-6624 Fax 3632-1050



