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E |1 Oya

Oba shiré oba share loja
E loya oba sharé loja

E loya oooo

Eee eee

Oba tile o, oba tile
Toni loya e

Oyae, Oyae,
Toni loya e
Oyae,Oyae

Otanito
My Oya o
O tani to mi Oya

A eee 0 tani to, mi Oya’

(GLEASON, 2006, p. 319)

! Cantiga a Oya utilizada no Brasil, Orixa feminina que se manifesta em poderosas formas da natureza: o grande
rio Niger, nos ventos e tornados, no fogo e nos relampagos, e no bdfalo africano. Idolatrada pelo povo ioruba,
Oya oferece protecdo especial e coragem as mulheres do mercado nas comunidades iorubanas, e é considerada
protetora da lideranga feminina, por seu charme persuasivo e poderes magicos.



MORAES, Céndida Andrade de. Educacdo Social e Politica de Juventude no Brasil e em
Portugal: experiéncias de jovens afrodescendentes. 211 f. 2017. Tese (Doutorado) - Faculdade
de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2017.

RESUMO

Trata-se de uma tese de doutorado em Educacdo que tem como objetivo analisar os sentidos e
significados da experiéncia de educacdo social vivenciada por jovens afrodescendentes que participam
de politicas publicas voltadas para juventude no Brasil e em Portugal. Quais os sentidos e significados
produzidos sobre a experiéncia da Educagdo Social com jovens afrodescendentes a partir de politicas
publicas de juventude? Essa pergunta de partida orientou outras: que concepg¢des de juventude possuem
os educadores sociais que mediam as praticas socioeducativas com jovens? Quais as implicagbes de
praticas discriminatérias para vida dos jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal? Que
perspectivas os jovens afrodescendentes imprimem em seus trajetos a partir da experiéncia de educacéo
social? Ancorada nos estudos da Pedagogia Social, reflete em seis se¢des sobre a educagao social e sua
relacdo com a juventude e afrodescendéncia. Tomando a pesquisa qualitativa como caminho, o método
estudo de caso foi construido através de observacdo sistematica em projetos sociais em Salvador e
Lisboa e entrevistas com gestores de politicas publicas, educadores sociais, jovens, pais de jovens,
movimento social e intelectuais. A cultura negra africana emerge como agéo de autoria da juventude
afrodescendente e as préaticas educativas da educacao social sdo debatidas em meio as vulnerabilidades
e estigmas denunciados pelos jovens. A comunidade e o bairro social aparecem como lugares de
pertencimento e identidade da juventude. Como inspiracéo para novos debates, elencamos a perspectiva
de uma educac&o intercultural, a formagéo de educadores para atuagéo de/para/com as juventudes e a
valorizacdo da heterogeneidade e diversidade na préatica social e educativa que valide a vivéncia
étnica/racial.

Palavras-chave: Educacdo Social. Juventudes. Politicas Publicas de Juventude. Afro-descendéncia.
Experiéncias.



RIZUMU

Ke-li e um tezi di dotoramentu na edukason ki tem komu objetivu analiza sentidus y signifikadu
di speriensia di edukason sosial vivensiadus pa joven afrodisendenti ki ta participa di pulitikas
publikas voltadus pa juventudi na Brazil y na Purtugal. Kal e sentidu y signifikadu ki ta
produzidu sobri expiriensia di edukason sosial ku joven afrodisendentis a partir di pulitikas
publikas di juventudi? Kel purgunta di partida li ta leva a otus purgunta: ki konsepson di
juventudi edukadoris sosial ten ki ta media pratikas sosioedukativus ku jovens? Kal e inplikason
di pratikas diskriminatorias pa vida di jovens afrodisendentis na Brazil y na Purtugal? Ki
perspektivas jovens afrodisendentis ta poi na se-s trajetus a partir di spiriensia di edukason
sosial_ finkadu na studus di pedagojia sosial, ta rifleti na 6 sekson sobri edukason sosial y se
rilason ku juventudi y ku afrodisendensia. Sa tomadu peskiza kualitativa komu caminhu,
metudu di studu di kazu foi konstruidu atraves di observason sistematiku na prujetus sosial na
Salvador y Lisboa y entrevistas ku jestoris di pulitikas publikas, edukadoris sosial, jovens, pais
di jovens, muvimentu sosial y intelektual. Kultura negro afrikana surji komu ason di auturia di
juventudi afro disendenti y pratikas educativas di edukason sosial e divididu na meiu,
vulnerabilidadi y stigma denunsiadu pa jovens. Kumunidadi y bairu sosial ta parsi komu lugar
di pertensimentu y identidadi di juventudi. Komu inspirason pa novus dibatis nu ta txoma un
perspektiva di un edukason intercultural, formason di edukadoris pa atuason di/pa/ku joventudi
y valorizason di eterojeinidadi y diversidadi na pratika sosial y edukativa ki ta valida vivensia
etnika/rasial.

Palavra xavi: idukason sosial. Juventudi. pulitika publika di juventudi. afrodisendensia.
spiriensias.



ABSTRACT

This doctoral thesis in education analyzes the purposes and meanings of the social education
experience of young Afro-descendants who participate in public policies directed at the youth
of Brazil and Portugal. What are the purposes and meanings produced about the experience of
Social Education with young Afro-descendants based on public youth policies? This initial
question guided others: What conceptions of youth do social educators have that mediate socio-
educational practices with young people? What are the implications of discriminatory practices
for the lives of young Afro-descendants in Brazil and Portugal? What perspectives do young
Afro-descendants develop during their paths based on the social education experience?
Drawing on Social Pedagogy research, the thesis is divided into six sections on social education
and its relation with the youth and Afro-descents. Taking qualitative research as a reference,
the case study method was constructed through systematic observation of social projects in
Salvador and Lisbon and interviews with public policy makers, social educators, young people,
parents of young people, social movements and intellectuals. Black African culture emerges as
an action by the Afro-descendant youth and social education practices are debated amid the
vulnerabilities and stigmas denounced by young people. The community and the social
neighborhood appear as places of youth belonging and identity. As an inspiration for new
debates, we highlight the perspective of an intercultural education, the formation of educators
to work with and / or/with the youth and the valorization of heterogeneity and diversity in social
and educational practice that validates the ethnic/racial experience.

Keywords: Social Education. Youth groups. Youth Public Policy. Afro-descendancy. Experiences.
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1 INTRODUCAO

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. E a
fome que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. Nao confundir afeto com beijinhos
e carinhos. Afeto, do latim “affetare’, quer dizer ‘ir atras’. E o movimento da
alma na busca do objeto de sua fome. E o Eros platonico, a fome que faz a
alma voar em busca do fruto sonhado (ALVES, 2002, p. 1).

Dizia Rubens Alves (2002) que toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma
experiéncia afetiva e que toda tese académica deveria ser assim: uma maquineta de roubar o
objeto que se deseja. O autor conta em A arte de produzir fome? que, quando crianca, ao avistar
um pé de pitangas, criou uma maquina com bambu e latas para roubar as frutas no quintal da
vizinha. A fome de comer pitangas fez com que ele criasse a maquineta. A fome de
compreender a complexidade da educacdo me faz escrever esta tese académica. E uma fome
situada no desejo de degustar os livros, um a um, de descobrir os estilos/segredos dos
autores/autoras, de entender os sonhos dos jovens, de conhecer comunidades, de ouvir pessoas
e registrar com sensibilidade e autoria uma experiéncia singular e epistemoldgica.

Antes mesmo de ler Pedagogia do oprimido (1968), eu tinha fome de educar e pesquisar.
Depois, descobri que a educacao é um ato eminentemente politico, e que a a¢do que faria sentido
para minha vida era a acdo educativa e social. Ao comecar a ensinar, entendi que estar em
contato com outras pessoas me tornava um passarinho, me dava novas asas, e eu voava nos
olhares de brilhos questionadores dos alunos e alunas, exercitava a imaginacdo socioldgica,
praticava a liberdade. Falar para o outro, com o outro, se tornou a minha melhor forma de estar
no mundo, estratégia descortinadora para minha compreensdo de sociedade.

Com a Pedagogia da esperanca (1992), achei uma forma de acreditar no que pode vir
a ser meu ato de educar, mesmo quando cheguei a duvidar que a educacéo poderia emancipar
sujeitos desacreditados do “mundao”.® Repensei. Acreditei novamente. As forcas das opressoes
podem imobilizar desejos, é preciso transgredi-las, descoloniza-las, descolonizando-se. A
esperanga que a epistemologia freireana nos ensina defende a cultura como promotora de uma
acao socioeducativa. Acredita na educacdo como acao politica e pratica emancipatoria. A fome
gue Rubem Alves teve pelas pitangas € semelhante a fome que tenho pela educacgéo

2 Ver: ALVES, Rubem. A arte de produzir fome. Folha Online, s. I., 29 nov. 2002. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063ul46.shtml>. Acesso em: 30 set. 2017.

3 “Munddo” € uma expressdo utilizada pelos jovens que estdo cumprindo medidas socioeducativas. Significa a
vida fora da priséo. Aprendi sobre o “mundao” dos jovens quando desenvolvi a pesquisa Por uma Pedagogia
Social: praticas pedagogicas com jovens em privacao de liberdade (MORAES, 2011).
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transformadora, tdo bem delineada na pedagogia de Freire, realimentada na teoria da Pedagogia
Social e nas préticas de Educacdo Social. Inspirada nessa fome pela educacgdo, iniciamos o
debate sobre as experiéncias da educacdo social com jovens afrodescendentes no Brasil e em
Portugal, objeto de estudo desta pesquisa de doutorado em educacéo.

Na primeira etapa do texto, apresento minha trajetoria como educadora buscando
relacionar nossa identidade com a escolha da pesquisa realizada, isso porque entendemos que
a pesquisa qualitativa se da na relacdo da intersubjetividade da pesquisadora, da historicidade
e dos sujeitos. Num segundo momento, apresentaremos um registro das atividades
desenvolvidas no estdgio de doutoramento realizado no Instituto de Ciéncias Sociais na
Universidade de Lisboa (UL), como parte constituinte desta pesquisa tedrica e empirica. No
terceira e Ultima secdo, discutiremos as questdes, a problematica, o contexto, os objetivos da

pesquisa e por fim anunciamos as se¢des da tese.

1.1 ANDANCAS: POESIA E MEMORIA DE MIM

Ando. Sonho. Ando...

Ando escrevendo sonhos de um povo que ndo precisa mais gritar pela
igualdade, porque a liberdade nos alcangou

Ando fazendo estradas, enraizadas pela ancestralidade que me alumia,
nesse meu caminho encharcado de vida e fé

Ando acreditando que somos todos cumplices de dias sem armas de fogo
Ando sem chibatadas, sem vozes de opressao
Ando acreditando que podemos todo dia ser mais esperanga

Ando com Zumbi em mim

Ando com Dandara na acéo
Ando com Zeferina pelo quilombo
Ando com Luisa Mahin na mata
Ando com Mandiba sorrindo

E vivos, aqui

Ando. Sonho. Ando...

Ando ao encontro do que ndo perdemos, s6 dispersado em nos, no todo
Ando juntando folhas que banham meu orgulho de pele preta

Ando descobrindo que vim de 14, lugar com tambores, magias e cores
L4 onde o vento é forte, mas ndo arranca a raiz
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La a lua vira sol e eu permanego dancando no raio de Oya

Ando no tempo do tempo da temperanca
Ando no encontro da esséncia, da experiéncia de mulher negra, onde andar
nunca se cansa de acreditar

Ando com consciéncia
Ando. Sonho. Ando
Ando no balé de Ketu

Ando. Sonho. Ando...
Com memarias acesas de mim.

Céandida Moraes
(Diério de Campo, 20 de novembro de 2015, Cabo Verde)*

Quando eu era crianga, contaram-me que aqui viveu um homem negro que fez guerra,
0 nome dele era Zumbi dos Palmares. Depois, ja jovem, na aula de Historia, estudando sobre
“A descoberta do Brasil” e as relagdes entre os portugueses, os indigenas e os africanos, soube
que essa guerra foi estabelecida pelo tipo de vinculos de quem aqui chegava com quem aqui
estava e, sobretudo, com quem foi trazido de outro lugar, meu lugar de referéncia, Mée Africa.

No Brasil, aprender sobre a histdria da colonizacgéo e exploracdo da populacéo brasileira
no crime de escraviddao com os povos indigenas e negros configura-se, para criancas e jovens,
uma relagdo de poder de brancos sobre povos ndo brancos. Quando avistamos imagens de
servidao, de pessoas negras amarradas em paus recebendo chicotadas, pode-se configurar
também uma relacdo de naturalizacdo do uso da forca e da coercdo em prol de acumulacdo de
riqueza e dominacéo, estamos reagindo ao estabelecido como natural que nos foi imposto.

J& adulta, percebi que minha relacdo com os povos indigenas e africanos estava para
além do sangue que corre no meu corpo. ldentifiquei que a natureza respondia pelo que eu
acreditava como divindade. Reconheci que minha ancestralidade esta na tradi¢do dos povos que
vieram de Ketu.®> Aprendi a respeitar caboclos e seus charutos, exatamente iguais ao que minha
avo Nininha fumava, distinguir palavras do vocabulario do portugués brasileiro que tem origem

nas linguas indigenas e africanas, estudei sobre as plantas, saboreei as frutas, cultuei os animais

4 O documento Diario de Campo é da minha autoria. Conforme a tradi¢do antropolégica o diario de campo é o
instrumento que acompanha o pesquisador na itinerancia da investigacdo. Trechos de poesias e observages serdo
registrados aqui com a data dos escritos.

5E a partir da filha de Okambi, de quem ndo se sabe o nome, que principia a histéria dos Alaketus, 0 povo de
Ketu [...] O Daomé, atual Benin, atacou Ketu, em 1883. Em 1886, Ketu foi destruida, depois de sitiada durante
trés meses. Os que sobreviveram ao massacre foram capturados, vendidos como escravos aos traficantes da Costa
da Guiné e enviados para as Américas.” (COSSARD, 2014, p. 21-23).
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sagrados dos meus ancestrais. A minha cultura ndo era entdo apenas aquela que haviam me
contado nos livros de Historia de toda minha trajetoria escolar.

N&o queria acreditar, num primeiro momento, que a avé da minha avo, indigena, tivesse
sido em algum momento violentada e assim procriou. Pariu, como minha avé dizia, e fez nascer
seus filhos, que se relacionaram com africanos e filhos destes. Minha avo materna Maria Jacinta
de Souza, filha de mé&e indigena e pai africano, trabalhou toda vida construindo casas de taipa,
aprendizagem que ganhou na sua aldeia. Também soube que o pai do meu avd paterno foi
trazido de Africa para cidade de Recife, capital de estado Pernambuco, e, ap6s a abolicdo da
escravatura, foi trabalhar nos portos como carregador. Meu avé Guilherme Moraes, negro, alto,
forte e autodidata, tornou-se professor, e € uma das minhas referéncias. Ele falava de forma
explicativa, quase como uma palestra diaria, sobre a vida, os livros que lia e os instrumentos
gue tocava. Minha avo paterna Candida Vanderley, era descendente de holandeses, conheceu
meu avO no Recife, fugiu com ele por amor. Meu avd materno, Justiniano Andrade, era
descendente de portugueses e se apaixonou pela Maria Jacinta (Nininha), negra, alta, forte,
guerreira. Casaram na igreja catélica, como era obrigatorio para sua familia.

Entendo que escrever memorias € escrever identidade. A identidade é formada na
interagdo do eu com a sociedade. Existe no sujeito a esséncia interior que € o “eu real”, que ¢
formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais exteriores (HALL, 2014,
p.11). Constituimo-nos como ser na relagcdo com outro e no que fazemos com essa relacao.

Essa sou eu, Candida Andrade de Moraes, educadora, mée, mulher negra por escolha
politica e ideoldgica, mas consciente da minha etnia e cultura hibridas. Por forca do universo e
do meu percurso, tornei-me alguém que carrega em si a crenca na ancestralidade, na
materialidade, nas estruturas sociais de classe, nas relacbes de poder e nas relagdes de
enfrentamento as desigualdades. Minha heranca e escolha étnica/racial diz do meu lugar no
mundo e da minha forma de reconhecer de onde venho e de onde quero chegar. Meu
pertencimento situa-se no transito no Atlantico, nas viagens que trouxeram meus antepassados,
sejam 0s portugueses e holandeses que vieram colonizar ou os africanos que foram capturados
e trazidos para construir, sejam o0s indigenas que aqui estavam vivendo de cultura, de

coletividade, de respeito a natureza. Portanto, sou filha da diaspora:

Foi quando tive certeza, que sou reconhecida filha dos meus ancestrais,
herdeira da Mae Africa, uma afrodescendente. Vista por alguns como uma
mulher das ilhas de Cabo Verde, uma nha kretcheu, de crioulo aprendendo a
ser falado. N&o precisei usar trangas longas, aquela que me deixa ‘mais negra’,
num Brasil daqueles que enxergam negritude principalmente na cor da pele.
E ela também, a tranga, que demarca minha opg&o étnica-racial, pois ela diz
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que apesar dos meus ‘tragos aparentemente brancos’, eu sou 0 que quero Sef,
e ndo os anulo em mim. Quicéa a tranga, ofusque a mistura com a pele menos
preta ou menos branca, que ndo tenho vergonha de ter. Orgulhosamente, meu
cabelo enrolado, entre o sangue de mulher indigena e negra brasileira, tocou
nos olhos dos povos mogambicanos, angolanos, caboverdianos, santomenses,
guineenses e outros, diferentes e iguais, nas singularidades do diverso daquele
continente. Nesta esséncia da didspora, por onde corre meu sangue, sou
mosaico completa, indivisivel: caminho da identidade. Porque o que o
Atlantico levou ele sempre devolvera. Entre guas, ventos, raios, trovoadas,
flechas e poesias, eu sou mulher negra brasileira (DIARIO DE CAMPO,
2016).5

Palavras sobre identidade saltam do meu diério de campo e escolho-as como reflexdes
das anotacbes empiricas. Identidade anunciada epistemologicamente: afrodescendente,
brasileira, filha de Diaspora.” Esse trecho do diario de campo foi escrito na oportunidade do
estdgio de doutoramento na UL. A convivéncia com uma comunidade cabo-verdiana, na
periferia da cidade da Amadora, proporcionou-me um olhar etnogréafico para o circulo cultural
chamado Lisboa Africana.® Dessa circunstancia de misturas, identidades e multiculturalismos,
enquanto pesquisava sobre jovens afrodescendentes, compreendi meu lugar de identidade, na
educacdo e na pesquisa. Ali, aliando e costurando com as andangas de pesquisas realizadas no
Brasil, pude perceber porque me constituo docente e comprometida com a educacéo social da
juventude negra.

Nasci no bairro do Cabula, regido da cidade de Salvador onde, anteriormente, existiu
um quilombo. Ao me reconhecer mulher negra, confesso que me sinto como Bucala, a princesa
quilombola que morava com seus pais no Cabula, personagem do livro infantil que registra a
historia desse espaco de resisténcia negra (NUNES, 2015). No Cabula, bairro do meu
nascimento e de ancestralidade, iniciei meus estudos em Pedagogia na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) e também minha atuacdo como educadora social.

No primeiro semestre do curso de Pedagogia, no ano 2000, fui selecionada para uma

vaga de estagio na Prd-Reitoria de Extensdo da UNEB, como coordenadora pedagdgica do

® Trecho do Diario de Campo de Candida Andrade de Moraes.

" “Diaspora” é uma palavra de origem grega que significa “dispersdo”. Durante muito tempo, o termo foi usado,
sobretudo, para designar o processo de dispersdo dos judeus, bem como o préprio grupo de judeus localizados
fora da sua terra de origem. No final do século XIX, a expressdo “diaspora” foi utilizada para se referir aos
africanos espalhados pelo mundo por conta do processo de escraviddo. Atribui-se ao intelectual caribenho
Edward Blyden a primeira mencao de uma “didspora africana”. A expressao se popularizou na década de 1960,
inicialmente nos EUA e Caribe, em seguida em toda a “diaspora”, tendo sido divulgada por intelectuais e
movimentos politicos negros (PINHO, 2004, p. 30).

8 Titulo do livro de Isabel de Castro Henriques e Pedro Pereira Leite, publicado em 2013, que apresenta a histéria
da cidade de Lisboa fazendo o recorte para a relagdo com a populacéo africana na cidade de Lisboa do século
XV ao século XXI. HENRIQUES, I. C.; LEITE, P. P. Lisboa cidade africana: percursos de lugares de memoria.
1 ed. Lisboa; I[lha de  Mogambique: Marca  d’agua, 2013. Disponivel em:
<http://www.ces.uc.pt/myces/UserFiles/livros/1097_RoteiroLX_UNESCO_final.pdf>. Acesso em: 30 jul. 2017.
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curso Capacitagdo Solidaria.® Desafio e deslumbramento me acompanharam no relacionamento
com comunidades e liderancas que, carregadas de sentidos politicos e ideoldgicos, anunciavam
a luta pelo direito a cidadania de jovens das periferias do Cabula, que também € a minha
comunidade. Essa experiéncia de ser articuladora entre educadores sociais, liderancas
comunitérias e jovens, ressignificou os estudos que vinha fazendo e tornou-se um ponto de
partida para a identidade de educadora e para o desejo pelo trabalho social com a juventude. Ao
realizar trabalhos em educacéo voltados para um objetivo de educacao social fui desenvolvendo
e amadurecendo o0 meu conceito de educacao. Vale aqui apontar minhas op¢oes epistemoldgicas
e descortinar para o leitor o que entendo sobre a a¢do educativa.

Educacdo é préatica de liberdade, para todos, sem excecdo, homens e mulheres, sujeitos
sociais. Essa pratica de liberdade, anunciada claramente pelo mestre Paulo Freire, é carregada
de sentido, de luta e de compromisso.

As responsabilidades para tais sentidos, lutas e compromissos, se dao, inevitavelmente,
pelas acBes de politicas publicas e, consequentemente, pela acdo do educador, agente social de
mudanca. Defendo a ideia de compromisso e da a¢do partilhada, sendo o educador um sujeito
gue assumird uma postura critica e uma pratica de liberdade, ao alinhavar seus percursos de

experiéncias com a formagao teorica, politica e ética. Segundo Freire (2008 p. 17):

A primeira condigdo para que um ser pudesse exercer um ato comprometido
é a sua capacidade de atuar, operar e refletir. E exatamente esta capacidade de
atuar, operar e transformar a realidade de acordo com finalidades propostas
pelo homem, a qual esta associada sua capacidade de refletir, o que o faz um
ser de préxis. Se acdo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis,
sdo a maneira humana de existir, isto ndo significa, contudo, que nao estéo
condicionadas, como se fossem absolutas, pela realidade que estd o homem.

Discutir como se da o processo de educacdo, implica compreender quais Sdo 0S
elementos essenciais para que essa a¢do aconteca com qualidade e com garantia de resultados
para aqueles que dela dependem. Quem seriam estes? Todos 0s sujeitos sociais, homens e
mulheres, criancas, jovens e adultos, que se apropriam da cultura e da historia da humanidade
atraves das relagcdes que desenvolvem ao longo da vida, mas, sobretudo, atraves da educacao

sistematizada e construida com seus pares.

® Programa desenvolvido a partir de 1996 pelo Conselho da Comunidade Solidaria do Governo Federal para
promover cursos de formagdo e capacitacdo para jovens de 14 a 21 anos, que vivem em situacdo de pobreza nas
periferias das grandes cidades. Os cursos seguem as novas demandas do mercado de trabalho e trabalham
também o desenvolvimento da sociabilidade, comunicacdo, organizagdo, auto-estima e cidadania. Disponivel
em:
<http://www.cinterfor.org.uy/public/spanish/region/ampro/cinterfor/temas/youth/exp/observa/bra/cap_sol.htm>
. Acesso em: 12 set. 2017.
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Para apresentar 0os elementos essenciais na acgdo educativa, podemos pensar em
prioridades: a primeira delas seria o desejo pelo ato de educar. Para que a educacdo se torne
efetivamente realizada, o desejo de quem educa deve ser primordial na realizacdo da acdo, sem
ele a relacédo é forcada, sem intencdo e sem brilho. Podemos continuar pensando qual seria o
segundo aspecto e podemos citar a afetividade, com ela a prética é realizada permeando sabor
e saber. Ainda de acordo com Freire (2008 p. 141):

E o que dizer, mas, sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, 0 de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a propria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem nao significa,
na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a maneira que
tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com os educandos numa
pratica especifica de ser humano. Na verdade, preciso destacar como falsa a
separagdo radical entre seriedade docente e afetividade. N&o é certo,
sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e ‘cinzento’ me ponha nas
relagcbes com os alunos.

Acreditamos na relacdo de aprendizagem com qualidade através do olhar e escuta
sensiveis, por parte do professor, a cada um dos educandos, considerando-os como Unicos, e,
por conta disso, com idiossincrasias e necessidades diferenciadas. Portanto, a afetividade é mais
um elemento essencial para o desenvolvimento da educacéo.

Por ultimo, e talvez o que necessitamos mais destacar, é o espirito critico e investigativo
gue emancipa 0s sujeitos e os tornam cidadaos e cidadas, autores e autoras de suas préprias
histérias. Para a chegada do espirito critico, a curiosidade e a pesquisa sdo inerentes as agdes;
com elas os sujeitos, educador ou educando, estdo em possibilidade de redimensionar e
transformar os preconceitos que chegam a eles, assumindo-se como fazedores de outras
historias, ou seja, sujeitos sociais motivadores de mudancas.

Esses elementos essenciais para que ocorra a pratica educativa sao icones que tornam o
educador, agente social de mudanca, um sujeito mediador, portanto, determinante no fazer
pedagdgico. Pensando assim, durante seis anos, atuei como professora do ensino fundamental,
educadora na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A EJA tornou-se mais uma prioridade de
estudo e investimento de préatica, pois, naquele espaco de vivéncias, aprendizagens e
multiplicacdo de diferentes saberes, enriquecia-me a convivéncia com seres humanos que, com
simplicidade, levavam-me a ampliar minha visdo de mundo, de humanidade e de educagéo,
imperava ali as contradi¢Ges das desigualdades sociais advindas de um processo de colonizagdo

no qual a exploracdo da populacéo africana e afrodescendente foi a mola propulsora.
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Durante esse periodo, com os alunos jovens e adultos, aprendi também a me apaixonar
pelo mestre Paulo Freire, que faz parte dos meus escritos e das minhas praticas como professora.
Com Freire, entendi que o processo educativo ndo se constitui fora do &mbito sécio-historico.
Os jovens e adultos que sdo sujeitos da EJA possuem classe, raca e etnia: sao trabalhadores de
fabricas e construcdes, homens e mulheres negros, moradores de aglomerados urbanos vivendo
em condigdes de vulnerabilidades.

Como coordenadora pedagogica concursada da Rede Municipal de Ensino de Salvador,
atuei em uma escola municipal localizada num bairro com altos indices de criminalidade, trafico
de drogas e violéncia, também na regido do Cabula — minha aldeia. Para mim, ficou evidente
que aqueles jovens, desde muito cedo, acreditavam que teriam dois caminhos a seguir: a
continuidade na escola e a procura de um semiemprego nas ruas ou a entrada no trafico de
drogas, como “avides”, até assumirem o comando do grupo. Apesar dos desafios, uma parcela
desses jovens assumia a possibilidade de estudar, construir uma carreira académica e realizar
uma tentativa de formacéo de qualidade.

Recordo-me claramente de um episoédio com aluno do ensino noturno que me chamou
atencdo: enquanto professora da EJA, lecionei para esse jovem-adulto durante trés anos
seguidos, acompanhando-0 no processo de aquisicdo de letramento. Encerrada minha etapa de
professora da EJA, ja atuando na Universidade Federal da Bahia (UFBA), como professora
substituta da Faculdade de Educacéo (Faced), em uma atividade sobre Educacdo em Espacos
N&o Escolares, fomos visitar, com alunos de licenciaturas, uma sala de aula numa obra em
Salvador.

Para minha surpresa, enquanto o educador social, junto com os alunos da EJA,
trabalhadores da obra, apresentavam para nés as atividades do dia de estudo, um dos alunos me
chamou pelo nome, com brilho no olhar disse: “Professora, eu continuei. Estou aqui
trabalhando e estudando. Lembra de mim? Seu aluno...” Imediatamente, recordei-me de
Joilson pelo tom de voz e jeito afetivo de me chamar. Nos abragamos.

Foi realmente emocionante presenciar o crescimento de Joilson, que, naquela altura,
alcancava os Anos Finais do Ensino Fundamental e dizia da sua expectativa em fazer o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) para ingressar na universidade. A experiéncia de docéncia
com Joilson, no seu letramento, mas, sobretudo, na crenca de que ele deveria continuar — pois
havia deixado de estudar crianga quando comegou a trabalhar nas ruas —, e 0 reencontro com
esse jovem ja adulto, oportunizou, na sala de aula da UFBA, com alunos de licenciatura, um

intenso debate sobre nosso papel enquanto educadores emancipadores.
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A nossa responsabilidade — que envolve afeto, desejo, escuta, criticidade e reflexao — é
0 que condiciona, quiga, auxilia, o “trampolim” na luta contra as desigualdades e conquista de
oportunidades para a populacdo da EJA e dos demais segmentos de ensino. Importa-nos saber
do nosso lugar como criticos das causas sociais e reagir as mazelas de um sistema opressor que
se apoia na nossa descrenca da transformagcéo social. E importante reagirmos e entendermos a
educacdao como mudanca, alcance. Joilson nos mostrou que é também possivel. Joilson e demais
descendentes de africanos escravizados, nos, afrodescendentes, urgimos de conquistas sociais.
E nosso papel formar professores que tenham agbes afirmativas voltadas para o olhar sobre
raga/etnia e classe.

A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) mobiliza as populagdes e seus lideres para
celebrar, de 2015 a 2024, a Década Internacional de Afrodescendentes: reconhecimento, justica
e desenvolvimento. Segundo a ONU, a oportunidade da década se faz a fim de fortalecer a
igualdade, a ndo discriminacdo, a democracia e o Estado de Direito em nossas sociedades. O
objetivo geral da Década Afrodescendente ¢ fortalecer o respeito, a protecdo e a concretizagao
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais para populacao afrodescendente
(PNUD, 2015).1°

A populagdo afrodescendente ¢ um grupo heterogéneo com historias, experiéncias e
identidades diversas. Os problemas vividos variam conforme pais e regido. Existem milhdes de
afrodescendentes espalhados pelo mundo. No continente americano, sao 200 milhdes (PNUD,
2015), seja como descendentes do comércio transatlantico de escravizados, seja como
migrantes recentes. Problemas globais e transversais sdo enfrentados por essa populagdo. A
discriminacao racial ¢ somada aos ciclos de desvantagens e transmissdo intergeracional da
pobreza, além das barreiras de acesso a uma educagdo de qualidade. A populacao

afrodescendente estd entre as comunidades mais pobres e marginalizadas do mundo.

Homens jovens afrodescendentes sdo especialmente vulneraveis. Eles correm
maiores riscos de serem apreendidos na rua por ocasido da filtragem racial.
Eles enfrentam indices de violéncia policial e mortes alarmantemente altos
quando encontram-se com agentes de policia. Homens afrodescendentes
continuam sendo detidos, encarcerados e sujeitos a penas maiores com mais
frequéncia, incluindo prisdo perpétua e pena de morte. Muitos
afrodescendentes sofrem discriminagdes multiplas ou agravadas relacionadas
a diferentes motivos, como idade, sexo, idioma, religido, opinido politica,
origem social, propriedade, nascimento e outras condi¢des (PNUD, 2015, p.
3).

10 Relatério do desenvolvimento humano publicado em 2015 pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento. Disponivel em: decada-afro-onu.org. Acesso em: 15 de maio de 2017.



27

Como educadora atuante em projetos sociais, educacdo bésica e ensino superior,
compreendo a necessidade de pautarmos a questao étnico-racial na formagao dos professores,
especialmente nos cursos de licenciaturas das universidades publicas, que vém gradativamente
recebendo discentes oriundos de contextos de vulnerabilidades sociais. E fundamental que o
discente e a discente na universidade percebam a emergéncia da formacao pautada, também na
cultura africana e afrodescendente, compreenda a didspora no Brasil que possibilitou a cultura
hibrida, e atente-se para multiplicar uma educagdo que ndo esteja centrada na narrativa
eurocéntrica.

Mais um salto no tempo, pois falar de memaria é recordar saltos. E, em paralelo ao
trabalhno com as comunidades da cidade de Salvador, como professora e coordenadora
pedagdgica, retorno a UNEB, como professora substituta do curso de Pedagogia, em 2007,
lecionando as disciplinas Estagio e Pratica Pedagdgica. Para tanto, utilizei-me do bau de
experiéncias que construi nas comunidades e nas unidades escolares, para realizar a formacéao
de professores baseada na acdo-reflexdo e na construcdo de uma identidade profissional critica
e comprometida com o social.

A disciplina Estagio em Espacos Ndo Formais!! foi um diferencial do meu trabalho
como formadora de professores, pois, no contato com as comunidades e institui¢cGes de apoio a
criancas e adolescentes, assim como no abrigo de idosos, fortaleci o meu entendimento de que
a educacao se da em diferentes espacos.

Em 2009, ingressei no mestrado em Educacdo, na UNEB, pesquisa desenvolvida sobre
praticas de professores que atuam com jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.
Com experiéncia de estagio sanduiche de trés meses na Faculdade de Educac¢do da Universidade
de S&o Paulo (USP), realizamos entrevistas com professores da Fundacdo Estadual para o Bem
Estar do Menor (Febem), atual Fundacio CASA, sobre suas experiéncias com jovens em
conflito com a lei. Tais experiéncias foram vias de contrastes com as narrativas de professoras
da Fundacéo da Crianca e do Adolescente (Fundac-BA) que dedicaram meses de aten¢do a mim
enguanto pesquisadora para descortinar suas vivéncias educativas. Os 12 sujeitos entrevistados,
professores da Fundac-BA e da Fundacdo CASA-SP, narravam suas historias de praticas e, ao

mesmo tempo em que faziam consideracGes sobre seu trabalho, diziam quem eram, em suas

11 A disciplina Estagio em Espacos Ndo Formais foi inserida no curso de Pedagogia, principalmente, a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia e Licenciatura, de 2006, o que
assinala a importancia e a necessidade de formar educadores também para espagos nao escolares.

12 Fundacéo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente.



28

vidas, para além daquele espaco. Mostraram seus desejos, anseios, medos e desafios,
principalmente aqueles que marcaram o seu cotidiano na agdo educativa, mas, também, o que
fazia com que eles permanecessem realizando um trabalho tdo diferencial e inquietante
(MORAES, 2011).

Em 2012, ingressei na Faced/UFBA, como professora substituta, assumindo a disciplina
Didéatica e Préxis Pedagogica | e Il. Através da mediagdo didatica com alunos e alunas de
diferentes cursos de licenciaturas, realizei experiéncias de praxis em educacdo formal e
educacdo social. Entendo, portanto, que esse espaco de formacao de professores e professoras
é fundamental para meu crescimento como educadora e ampliagdo das atividades académicas.

O objetivo do trabalho pedagdgico na Faced/UFBA ¢é construir praxis pedagdgicas
emancipadoras, de modo que 0s sujeitos que participam dessa mediacdo pudessem regressar
e/ou ingressar nas escolas e comunidades como professores conscientes da sua responsabilidade
nas aprendizagens dos educandos, assim como seu papel social como educador.

H& um desafio ainda a ser superado na formacdo de professores nas diferentes
licenciaturas que é fazé-los perceber que a relacdo pedagdgica pode ser construida do modo a
inserir a realidade social da escola e o contexto sociocultural do educando nas suas estratégias
de atuacdo. Na trajetoria da constituicdo do trabalho docente, é imperiosa a estratégia da aula
expositiva — por vezes uma tentativa de aula expositiva dialogada —, mas quase sempre tendo
como referencial apenas o livro didatico na formulacéo de aula.

O trabalho se d& na compreensdo de bases teoricas e ideoldgicas que subsidiem o
trabalho pedagdgico critico e reflexivo, ao ponto de fazer os professores em formacéo
perceberem o potencial criativo e autbnomo que cada professor e professora pode desenhar na
sua praxis. O estudo da Didatica e Praxis Pedagdgica, que toma o ensino como seu objeto de
estudo, percebe que a acdo didatica esta localizada na relacéo dialogica entre os professores e
alunos, entre os alunos e outros alunos e entre os alunos e o conhecimento. Esse triangulo
relacional esta inserido na realidade da escola e no contexto sociocultural do educando que
envolve fatores internos e externos de cada um e cada uma.

Devo dar um destaque a itinerancia de trabalho com a Unidade Académica de Educacéao
a Distancia (Unead) — Universidade Aberta do Brasil (UAB) e UNEB - através do curso de
Pedagogia a distancia. Nesse espaco de formacdo, por vezes conflitantes pelos desafios do
ensino a distancia, sdo muitas aprendizagens conquistadas: pelos percursos dos discentes e
crescimentos, pelas aproximagdes com contextos diferentes do urbano, pela compreenséo das

superag0des dos professores em processo de formacao.
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Na Unead, registro com maior detalhe o trabalho que desenvolvo com a disciplina
Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais, por oportunizar o debate em torno da cultura africana e
afro-brasileira. Tendo como objetivo “apresentar e sistematizar discussdes sobre as relagdes
étnico-raciais no contexto educacional, visando fundamentar uma pratica pedagogica engajada
com a formacdo de sujeitos conscientes de seu lugar no mundo”, desenvolvemos praticas
pedagogicas presenciais e a distancia, através do Moodle — um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) — com intento de promover uma formacdo critica e emancipatoria.

Promovemos, como estratégia didatica, o debate em foruns virtuais, a producdo de
textos coletivos on-line e presencial — com a mediagcdo de um tutor orientado por mim,
professora formadora —, além de possibilitar a leitura de textos que fundamentem a analise das
mudancas curriculares, a partir das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, e temas como: mito
da democracia racial; preconceito, discriminacdo e racismo na escola e demais espacos
educativos; esteredtipos e racismo no livros didaticos; desafios para formacéo de professores
voltada para diversidade étnico-racial; entre outros.

Em 2013, ingresso no doutorado em Educacdo, na UFBA, entendendo que essa etapa
da formacéo é determinante na minha condicéo de pesquisadora e educadora de préaxis. Entendo
que construi, até entdo, um curriculo como pedagoga voltado para as a¢gdes da Pedagogia Social,
com percurso como educadora social e, ao assumir o vinculo com a universidade, a pesquisa é
uma acdo indispensavel na minha condicdo de educadora. Portanto, a investigacdo de
doutoramento deveria ser pesquisa-identidade.

Meu entendimento e desejo caminhavam para definir uma pesquisa que tratasse de
educacéo, juventude e afro-descendéncia. Optei pelo estudo da Educacdo Social, a partir das
Politicas Publicas de Juventude, no entanto, considerando as culturas juvenis e as diversidades
destas, elegi estudar politicas que tivessem o recorte étnico-racial, pois ali estavam o0s sujeitos
que, além de dizerem de mim, da minha aldeia e da minha concepc¢do de mundo, eram 0s com
que eu havia convivido com diversos desafios da juventude afrodescendente e demandava
melhor compreender para fomentar novas e qualitativas praticas.

Disse de minha identidade de mulher afrodescendente, brasileira, mée, educadora,
pesquisadora para dizer da importancia que o trabalho na educa¢do como coordenadora, mas,
sobretudo como docente surte efeito na minha vida e na minha constituicdo. N&o sou eu sem
ser 0 que escolhi ser: professora de professores. Isso me constitui como humana. A sala de aula
é para mim como um grupo étnico de uma aldeia distante é para um antropélogo: lugar de

observacdo, acdo, descoberta, aprendizagem, de escrita, de recomego, lugar de ficar e de ser.
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Descubro-me palco quando estou sendo atriz-atuante na agéo educativa. Sou professora e dou
0 que tenho na aula.

A trajetoria na universidade como estudante, por todas que ja caminhei — UNEB, USP,
UFBA e UL —, promove meu entendimento sobre os meus passos: foram no ritmo que deveriam
ser. Nas oportunidades que chegaram e em todas aquelas que eu construi: fui intensidade. Horas
engatinhando, horas andando, horas correndo, horas parando e finalmente, hora de sentar,
respirar e recomecar a andar. A universidade me da renovacéo.

A educacdo me levou ao encontro da minha aldeia, mesmo nao saindo dela. A minha
raiz é nela. Na esséncia ubuntu, filosofia africana que trata da importancia das aliancas e do
relacionamento entre as pessoas, entendendo que ¢ fundamental “humanidade para com os
outros”, uma pessoa com ubuntu tem consciéncia de que é afetada quando seus semelhantes séo
diminuidos, oprimidos. As pessoas nao sao ilhas, “eu sou porque noés somos”. Para mim, fazer
educacao para € sentir, ser e conviver de maneira ubuntu.

A inquietude e o universo de possibilidades de criagcdo me levam a ser educadora e
pesquisadora num devir formativo. Todas essas experiéncias formativas sdo via de acesso ao
gue ja conquistei. Um lugar na educac¢do, um lugar na profissdo que nao é acaso, por ser escolha.
N&o me concluo, mas na poesia Comecgo, na poesia Sou pausa.

Entrelagando escuta e partilha, retribuo a leitura com poesia, como pratica ubuntu:

Sobre-Vou

Mirada no alto da cidade: espia so...

Sabedoria de ver o curto-circuito humano, urbano, veloz.

A bater segue o reldgio: des-espera-da-sou por letras dangadas na tinta.
Peleja no sufoco, realiza.

Corre solta no tudo a fazer.

N&o espera.

O ciclo fechou: abre.

A luz apagou: reacende.

O coracao escreve: poetiza-me, entdo.
Renova ai 0s ponteiros, menina.

Acha o que nao foi e cria o melhor.

Isso é ritmo de purpurina na esperanca de ser.
N&o deixa quieto.

Educa: pois é feita de emancipacao.

Alcanca e finaliza.

Sou-Voo.

(DIARIO DE CAMPO, Lishoa, 2016).



31

1.2 A EXPERIENCIA NO ESTAGIO DE DOUTORAMENTO EM PORTUGAL

Esta etapa da introducdo tem como objetivo descrever e avaliar os 12 meses, de
setembro de 2015 a agosto de 2016, de estagio como doutoranda visitante no Instituto de
Ciéncias Sociais (ICS) da UL, através do Observatorio Permanente de Juventude (OPJ).

A realizagdo do estagio se deu em duas fases: a primeira de agosto de 2015 a janeiro de
2016, com apoio da bolsa de doutorado sanduiche, Programa de Doutorado-Sanduiche no
Exterior da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PDSE-Capes), do
governo brasileiro; e a segunda fase de fevereiro a agosto de 2016, com recursos proprios.

O plano de trabalho, aprovado em maio de 2015, indicava a permanéncia no ICS para
realizacdo de trabalho de campo, aprofundamento tedrico sobre culturas juvenis, trajetorias de
jovens na educacao social, participacdo de eventos cientificos na UL e presenca nos seminarios
do OPJ. Ao aproximar-se do final do periodo previsto, foi avaliada a importancia de
prolongamento da estadia no ICS, por acreditar que seria importante dar continuidade ao
trabalho de campo, etapa significativa de coleta de dados da tese, além de aprofundamento
tedrico e participacdo em demais semindrios, sob a supervisdo do professor Vitor Sérgio
Ferreira.

Em consonéancia com o meu orientador da UFBA, Prof. Dr. Cesar Leiro, e 0 Programa
de Pos-graduacdo da UFBA, solicitamos ao ICS o prolongamento do estagio, o que favoreceu
a continuidade do trabalho empirico assim como a qualificacdo das bases tedricas através das
orientacdes.

Durante todo periodo de estagio, tive apoio do professor Vitor Ferreira, tanto na
sistematizacdo de instrumentos para coleta de dados empiricos quanto na selecéo de referenciais
em consonancia com objeto de estudo da tese de doutoramento. Além do total apoio do
supervisor, foi possivel ter disponibilidade dos espacos da biblioteca, sala de informatica e sala
de doutorandos do ICS, o que viabilizou uma excelente estrutura para realizagdo do trabalho
proposto.

Os principais objetivos previstos para o estagio foram aprofundar os estudos sobre as
relacOes juventude e educacdo social e realizar trabalho empirico em projetos sociais na cidade
de Lisboa. Além desses objetivos mais amplos, o planejamento contava com a realizacdo de
encontros regulares com o orientador para discussao sobre referencial tedrico e estratégias de
investigacdo qualitativa, participacdo das atividades cientificas promovidas pelo OPJ e pelo
ICS/UL.
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1.2.1 Participagéo em eventos e atividades académicas

Eventos promovidos pelo OPJ

Seminérios de Acompanhamento de Projetos: Socializacdo dos temas de investigadores
brasileiros e portugueses sob supervisdao do Prof. Dr. Vitor Sergio Ferreira. ICS/UL (5 de
outubro de 2015);

Workshop Juventude, Escola e Modernidade: “Projeto Morpheus: diagnostico social e de saide
dos jovens do concelho de Paredes” — Paula Rocha — Centro de Investigacdo de Politicas do
Ensino Superior (Cipes). ICS/UL (28 de outubro de 2015);

Seminérios de Acompanhamento de Projetos: “Praticas corporais de homens jovens que
frequentam academias de musculacdo e natacdo em Belém do Para, Brasil, e ginasios em
Lisboa, Portugal” — Edyr Oliveira Junior, doutoramento na Universidade Federal do Para
(UFPA). ICS/UL (2 de nobembro de 2015);

Seminarios de Acompanhamento de Projetos: “Politicas Publicas de Juventude: experiéncias
educativas no Brasil e em Portugal” — Candida Moraes, doutoramento na UFBA. ICS/UL (16
de novembro de 2015);

Oficina de MaxQDA: com seis horas de formacdo, ministrada por Francisco Freitas. ICS/UL
(18 de novembro de 2015);

Workshop Juventude, Escola e Modernidade: “Nos intersticios das sociedades plurais e
desigualitarias: novos dados sobre a situacdo social dos jovens ciganos portugueses” — Maria
Manuela Mendes (FA-UL e CIES-IUL). ICS/UL (25 de novembro de 2015);

Coloéquio: Juventude e Politicas Publicas: Dialogos Portugal-Brasil: Convénio entre a UL e a
UFBA, organizado por Maria Manoel Vieira, Vitor Sérgio Ferreira, Jussara Rowland e Cesar
Leiro. ICS/UL (10 de dezembro de 2015);

Workshop Juventude, Escola e Modernidade: “Trabalho docente entre os professores de
sociologia no ensino médio brasileiro” — Marco Aurélio Pedrosa de Melo — Universidade
Federal de Goias (UFG). ICS/UL (13 de janeiro de 2016);

Workshop Juventude, Escola e Modernidade: “Fazendo género no recreio” — Maria do Mar
Pereira (Universidade de Warwick). ICS/UL (13 de abril de 2016);

Curso de Verdo: “Analise de dados qualitativos assistidos por computador” ICS/UL (9 a 13 de
maio de 2016);

Seminarios Jovens no Terreno: “Educag¢dao Social e politicas publicas de juventude:
experiéncias com jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal”. Candida Moraes, da
UFBA, Ana Paula Silva e Luis Santos, ambos do Centro de Estudos para Intervencao Social
(Cesis). ICS/UL (8 de junho de 2016);

Seminérios Mundos Juvenis: “Adesdes religiosas, crencas e experiéncias de jovens pentecostais
nos contextos das cidades de Lisboa e Porto” — Wania Mesquita — Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). ICS/UL (16 de junho de 2016).
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Outros eventos

Conferéncia: “22 Conferéncia Rumos da Sociologia do Conhecimento, Ciéncia e Tecnologia
em Portugal” — ICS/UL (8 e 9 de setembro de 2015);

Seminario: “Seminario Transdisciplinar da AIE de Politicas de Educacdo e Formagdo” —
ICS/UL. (29 de setembro de 2015);

Conferéncia: “Formacdo de professores: tendéncias e desafios”, realizada pela Fundagdo
Francisco Manuel dos Santos. Forum de Lisboa. (19 de outubro de 2015);

Seminario: “O Estado Social de Direito e a Crise da Politica Democratica”, com Tarso Genro,
Laborinho Lucio, Jorge Reis Novais, Antdnio Casimiro Ferreira. Faculdade de Direito/UL (21
de outubro de 2015).

Conferéncia: “Conferéncia Nacional de Juventude de Portugal”, realizada pelo Conselho
Nacional de Juventude (Conjuve), apoiado pela Camara Municipal de Cascais, cofinanciado
pelo Programa ERASMUS+ Juventude em Acdo, e com Alto Patrocinio da Presidéncia da
Republica. Cascais (31 de outubro a 1 de novembro de 2015);

Conferéncia: “Youth Research and the Transitions Paradigme”. Ken Roberts, University of
Liverpool. Seminario de Estudos Pds-Graduados em Sociologia, ICS/UL (15 de abril de 2016);

Semindrio: “A escola tem futuro?” Seminario de doutoramento. Professor Antonio Novoa. UL
(15 de abril de 2016);

Seminario: “A educagdo no espaco publico: conhecimento e decisdo” Seminario de
doutoramento. Professor Antonio Novoa. UL (26 de abril de 2016);

Seminério: “Os afrodescendentes no sistema educativo portugués”. Cristina Rolddo (CIES-
IUL). Faculdade de Letras, UL. (27 de abril de 2016).

Curso de Formacdo Avancada: “(Anti-racismo) em Portugal e no Brasil: debates e lutas
politicas na Educacdo”. Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra. (4 de junho de
2016).

Apresentacéo de trabalhos

Comunicagdo: “O que nos liga nos separa: narrativas de jovens afro-brasileiros e luso-
caboverdianos sobre politica publica de juventude e educagdo no Brasil e em Portugal”. 1
Congresso de Historia de Africa: “Ancestralidade e Africanidades”. Universidade de Santiago.
Cabo Verde. (25 de novembro de 2015);

Comunicagdo: “Politicas Publicas de Juventude no Brasil”. Mesa-redonda: “Juventude e
politicas publicas: entrecruzamentos entre Brasil e Portugal” integrante da programacao do
Coléquio: Juventude e Politicas Publicas: Dialogos Portugal-Brasil. ICS/UL (10 de dezembro
de 2015);


http://www.ces.uc.pt/eventos/estadosocialdedireito
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Comunicacdo: “Educa¢do e Multiculturalidade nas Politicas Publicas: narrativas de jovens
afrobrasileiros e lusocaboverdianos”. XXIII Coloéquio da Association Francophone
Internationale de Recherche Scientifique en Education. UL (30 de janeiro de 2016);

Comunicacdo: “Experiéncias socioeducativas de jovens afrodescendentes no Brasil e em
Portugal”. Encontro de Investigadores Brasileiros em Portugal. Instituto de Educagdo/UL. (17
de julho de 2016);

Comunicacdo: “Educacdo Social e politicas publicas de juventude: experiéncias com jovens
afrodescendentes no Brasil e em Portugal”. Seminario Jovens no Terreno. ICS/UL (8 de junho
de 2016);

Comunicacéo: “O que dizem os jovens afrobrasileiros e lusoafricanos: entre a escola, 0 projeto
social e o futuro” no I Seminario Internacional “Juventudes, Educacéo e Cidadania: Retratos
contemporaneos”. Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do
Porto (22 de junho de 2016).

Visitas a projetos sociais e artisticos
Visita a Associagdo Cultural Moinho da Juventude e participacdo do evento “Feitico do
Batuque”. Cova da Moura, Amadora. (22 de abril de 2016);

Visita ao Centro de Atividades de Tempos Livres da Associacdo Cultural Moinho da Juventude.
Cova da Moura, Amadora. (14 de junho de 2016).

1.2.2 Trabalho empirico

Um dos objetivos do estagio sanduiche foi realizar o trabalho de campo através da
observacdo em projeto de educacdo social e participacdo de atividades na comunidade. A
realizacdo dessa etapa aconteceu durante todo periodo do estagio sanduiche.

Para identificacdo, contato com instituicdo e realizacdo de trabalho de campo com
instrumentos de coleta — entrevistas, observacdo sistematica, diario de campo — contei com
apoio dos pesquisadores do OPJ.

A observacgéo aconteceu sistematicamente nos meses de setembro, outubro e novembro,
através de acompanhamento das atividades no Projeto Percursos Acompanhados com objetivo
de identificar as especificidades das a¢des socioeducativas neste espaco de formacao de jovens.

Foram realizadas no total 15 entrevistas. Entre os entrevistados estdo: gestora do
Programa Escolhas, assistente social, psicologa, coordenadora pedagogica e educador social,
uma mae e um pai de jovem, sete jovens participantes do Projeto Percursos Acompanhados, e

uma pesquisadora que discute jovens afrodescendentes no ensino secundario em Portugal.
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Além da observacgdo sistemética e da realizacdo de entrevistas, participei de festas da
comunidade do Zambujal, realizadas pelo Cesis, que realiza o Projeto Percursos
Acompanhados, em parceria com a Associacdo de Moradores do Bairro do Zambujal (Caza).
As festas comunitarias foram realizadas nos meses de outubro e dezembro de 2015 e maio de
2016.

Para além dos objetivos pretendidos, a experiéncia promoveu minha compreensdo de
forma mais aprofundada sobre a cultura em Portugal, a diversidade étnica e social, assim como
maior vinculo com o pais. O contato com a comunidade portuguesa e comunidades de
imigrantes africanos em Portugal, enriqueceu meu olhar etnografico e social, sendo possivel
perceber e me aproximar do multiculturalismo presente em Portugal.

Portanto, para além da vivéncia académica e formacgédo como pesquisadora, o estagio na
UL oportunizou meu crescimento como pessoa, sobretudo na construcdo de vinculos com

colegas brasileiros, portugueses, mogambicanos, guineenses, angolanos e cabo-verdianos.

1.3 NAS ROTAS DO ATLANTICO: A PESQUISA NO BRASIL E EM PORTUGAL

Identidade

Preciso ser um outro

para ser eu mesmo

Sou gréo de rocha

Sou o0 vento que a desgasta
Sou pélen sem insecto

Sou areia sustentando

0 sexo das arvores

Existo onde me desconhego
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperanca do futuro
No mundo que combato morro
no mundo por que luto nasco.
(COUTO, 2014)

Mia Couto, escritor mogambicano, conta sobre esperanca e futuro. Conta sobre luta e
nascimento. Diz que € preciso ser outro para ser si mesmo. O escritor diz do mundo com

identidade. Encontramo-nos com os escritos de Couto porque falamos de vida, de implicacéo
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com o cotidiano, de diferentes narrativas e pertencimentos, dizemos das vozes de jovens, das
culturas juvenis. Narramos compreensdes de mundo, de combates epistemologicos, empiricos
e sociais. Interpretamos existéncias e experiéncias para refletirmos sobre educacéo.

Portanto, esse estudo nasce da identidade da pesquisadora com as tematicas educacao,
juventude e afrodescendéncia. Tem como objeto a educacdo social vivenciada por jovens
afrodescendentes no Brasil e em Portugal, através de politicas publicas de juventude que
chegam nas comunidades via projetos socioeducativos.

Quais os sentidos e significados produzidos sobre a experiéncia da Educacéo Social com
jovens afrodescendentes a partir de politicas publicas de juventude? Essa pergunta de partida
orientou outras: que concepcdes de juventude possuem os educadores sociais que mediam as
praticas socioeducativas com jovens? Quais as implicacdes de praticas discriminatorias para
vida dos jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal? Que perspectivas 0s jovens
afrodescendentes imprimem em seus trajetos a partir da experiéncia de educacao social?

Numa perspectiva de construgdo de novos caminhos educativos interculturais e
antirracistas, o objetivo principal é analisar os sentidos e significados da experiéncia da
educacdo social com jovens afrodescendentes em Lisboa e na Bahia. Para tanto, temos como
objetivos especificos: 1. Debater politicas publicas de juventude no contexto brasileiro e
portugués e relacionad-los com as agdes de educacdo social; 2. Compreender as concep¢des
sobre juventude presentes entre educadores e jovens através das praticas socioeducativas
investigadas; 3. Contrastar as consequéncias da educacdo social na vida dos jovens,
especialmente em relacdo as referéncias culturais, vinculos e expectativas de futuro; 4. Discutir
educacéo de/para/com juventude afrodescendente e as relagdes com multiculturalismo, racismo
e vulnerabilidade.

Por considerar a emergéncia da validacao das culturas juvenis heterogéneas advindas de
comunidades que trazem nos seus histdricos, referéncias de matrizes africanas, especialmente
por constatarmos préaticas discriminat6rias com a populacdo jovem negra e afrodescendentes
nos dois paises eleitos para investigacdo, tomamos como lente de percepcao, a realizacéo de
praticas que estdo fora da escola. No intento de verificar, para além do espaco determinado pelo
Estado para ampliacdo da vida académica, como os jovens se relacionam com educadores,
saberes e acOes educativas em suas comunidades, buscamos ouvir gestores de politicas,
educadores sociais e jovens.

A necessidade de corroborarmos e divulgarmos préaticas que autorizem os jovens a falar
de si e das relagdes que estabelecem se da pela divulgacédo recente de dados da mortalidade da

populacdo jovem brasileira, localizada numa combinacéo de desigualdade social, etnia/raga e
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género. Jovens negros estdo morrendo. Essa € uma frase legitimada pelo Estado brasileiro, por
movimentos sociais, por ativistas que denunciam a auséncia de prolongamento de vida daqueles
que deveriam viver, alcancar ideais e sonhos. Conforme o Mapa da Violéncia (2016), todo ano,
23.100 jovens negros sao assassinados, sendo 63 por dia. Um jovem negro € assassinado a cada
23 minutos no Brasil.

Em Portugal, a crise econdmica que se alonga ha quase duas décadas atinge jovens,
especialmente 0s pobres e “filhos de imigrantes”, herang¢a de um passado colonial que trouxe a
ampliacdo da desigualdade social no continente africano, provocando uma espécie de busca
incessante por novos lugares de sobrevivéncia. Mées e pais africanos, sairam dos seus paises,
no continente africano, em busca de trabalho na Europa, nomeadamente a partir da década de
1960, quando os paises africanos, sob coloniza¢do portuguesa, iniciam um movimento de
guerra e libertacdo, numa busca de autonomia econémica, politica e social.

Em 2016, comemorou-se 40 anos de libertacdo dos chamados Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (Palop): Angola, Mocambique, Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe.
Foram quase 400 anos de regime de escravidao de africanos no Brasil. Os afrodescendentes que
vivem no Brasil, em Portugal ou em outra parte do mundo, experimentam consequéncias da
explorago ocorrida na Africa, especialmente o trafico de pessoas.

Por entendermos que ha necessidade de olharmos para a populagdo em maior condicao
de vulnerabilidade no mundo — os afrodescendentes — e compreendermos que as relagdes entre
Brasil e Portugal acontecem através do vinculo com as populacdes africanas, seja através do
legado social do trafico de pessoas, seja através da contribui¢do dessas pessoas na constituicao
da cultura de Brasil e Portugal, justificamos a unido de duas categorias centrais para o estudo
da educacdo social: juventude e afrodescendéncia. E, por considerarmos os dados de
mortalidade da populacédo jovem no Brasil e da vulnerabilidade dos jovens afrodescendentes,
africanos e filhos de africanos em Portugal, fizemos o recorte pela juventude negra para estudar
suas experiéncias com a educacéo social.

Ser jovem e ser afrodescendente os diferenciam em determinados contextos. Seus
percursos de vida podem ser marcados pela auséncia paterna, a presenca de diferentes formas
de violéncia e vivéncia com contextos sociais que incluem dificuldade de acesso a saude,
educagdo e moradia com qualidade, com seus direitos negligenciados pelo Estado e sociedade.
Podem percorrer trajetos escolares irregulares e ndo lineares, frequentemente necessitam de
apoio social e institucional.

Em Portugal, os descendentes de africanos nao sao identificados com sua origem étnica,

0 que pode ocultar o real quantitativo dessa populacdo no pais e ndo oportuniza criagao de
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politicas publicas especificas que atendam especialmente essa condi¢do de vulnerabilidade. A
Rede Europeia contra o Racismo (ENAR, 2015) evidencia, em seus relatérios, que, em
Portugal, parece haver uma grande comunidade negra, nomeadamente em Lisboa, e a pesquisa
dessa rede nao alcancou os dados exatos porque muitos sao baseados apenas em nacionalidade,
por isso os nliimeros sio dos que imigraram de Africa, ndo identificando assim os descendentes
de africanos portugueses. Ocultando o tamanho global da populagio negra neste pais.'>

No que se refere a historia de Portugal em relacao as migragdes, apos a luta contra o
salazarismo, com o marco da Revolugao dos Cravos, em 25 de abril de 1974, ¢ as liberdades
democraticas em processo de construgdo, Portugal comeca a receber grandes levas migratorias
vindas dos Palop. As revoltas militares que deram éxito a liberdade contra o regime de Salazar
foram, sobretudo, consequéncias dos 13 anos de guerra do pais contra as antigas colonias —
Angola, Mogambique, Guiné Bissau, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe e Timor Leste. Segundo
o Servigo de Estrangeiros ¢ Fronteiras (SEF), através do Relatorio de Imigracdo, Fronteiras e
Asilo de 2014, a nacionalidade brasileira, com um total de 87.493 cidadios, mantém-se como
a principal comunidade estrangeira residente. Sdo os brasileiros a comunidade mais
representativa entre os imigrantes, com o percentual de 22%. Além do Brasil, Ucrania, Cabo
Verde, Roménia, Angola e Guiné Bissau sdo as principais nacionalidades dos imigrantes

presentes em Portugal:

13 Afrophobia in Europe: European network against racism (ENAR) shadow report 2014-2015. Disponivel em:
<http://www.enar-eu.org/IMG/pdf/shadowreport_afrophobia_final-2.pdf>. Acesso em: 20 de maio de 2017.
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Figura 1 — Grafico populagdo de imigrantes em Portugal
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Fonte: SEF (Relatério de Imigracdo, Fronteiras ¢ Asilo, 2014).

Conforme o SEF de Portugal, Cabo Verde e Ucrania aparecem representando 10% da
populacdo de imigrantes, num total de 40.912 pessoas. Cabo Verde, pais que vive a experiéncia
de descolonizagdo de Portugal hd 40 anos, mantém a caracteristica de migracdo da sua
populagdo. No conselho de Lisboa, constituiram-se comunidades de cabo-verdianos e seus
descendentes. Entre a populagdo de africanos presentes em Portugal, sdo os cabo-verdianos os
maiores representantes de trabalhadores na construcao civil e restauragdo. A presenga marcante
de Cabo Verde em Portugal pode ser sentida a partir da sua cultura, através da musica e danga
—morna, funand e coladeira — assim como a culinaria — cachupa, feijoada, cocadas — e o crioulo

cabo-verdiano.
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Figura 2 — Localizag@o de Cabo Verde no mapa mundi

Fonte: Observatorio da Lingua Portuguesa (2016)

Nessa investigagao, as relacdes entre Brasil, Portugal e Cabo Verde serdo retomadas no
sentido de compreender a relacdo de construcdo de culturas juvenis negras produzidas por
jovens afrodescendentes em Portugal. Experiéncias desses trés paises também sdo registradas
pelo Observatorio das Migragdes, importante canal de busca de informagdes dos imigrantes em
Portugal e ¢ uma unidade do Alto Comissariado para as Migracdes (ACM), tendo como fungao
o estudo e acompanhamento estratégico das migragdes.'*

O tema da imigracao em Portugal apoia a consolidagdao do objeto de estudo desta tese,
fornecendo elementos para situar o leitor do contexto do qual tratamos. Primeiro, pela origem
dos jovens afrodescendentes, sujeitos neste trabalho, que sdo filhos de cabo-verdianos, que
chegaram a Portugal, principalmente com expectativas de trabalho e melhores condi¢des de
vida. Segundo, pela via que nos foi possivel encontrar esses jovens, uma politica publica com
objetivo de inclusdo social, financiado pelo ACM, o Programa Escolhas. E terceiro, mas nao
menos importante, pela caracterizagdo do bairro social na regido da Amadora, no qual a
comunidade ¢ de cabo-verdianos, ciganos e portugueses. Nesse bairro, l6cus da pesquisa em
Portugal, situa-se a atividade socioeducativa sistematizada pela organizagdo ndo governamental

Cesis que atende os jovens com objetivo de acompanhamento dos seus percursos escolares.

14 Portal Online do Observatério das Migracg@es, disponivel em: <http://www.om.acm.gov.pt/>.
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Do outro lado do Atlantico, de onde é o nosso lugar de fala, a cidade de Salvador'® é a
primeira capital do Brasil. Nela, guardamos herancas histéricas de exploracao e discriminagéo
a populacdo negra, que ocupa mais de 90% dos espacos urbanos da cidade. Apesar da
desigualdade na distribuicdo de renda, de espago e no acesso a bens culturais, a populagéo
jovem da cidade convive com uma diversidade de manifestaces artisticas, culturais e sociais,
distribuidas em algumas periferias da cidade e prioritariamente no seu centro urbano.

Apesar da vigéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), no Brasil, ha mais
de 20 anos e, mais recentemente, do Estatuto da Juventude (2013), e de considerarmos o jovem,
através da legislacdo em vigor, como um sujeito de direitos, muitos direitos ainda Ihe séo
assegurados no cotidiano. Com a minimizagéo das responsabilidades do Estado pela vida de
um enorme contingente de criancas e jovens, essa populacdo continua sujeita a viver em
condicdes de extrema vulnerabilidade. Esses sujeitos de direitos possuem cor, etnia, classe
socioecondmica especifica e vivem os conflitos e as consequéncias de um processo histérico
de desigualdades sociais, de tardia iniciacdo a efetivacdo de politicas publicas setoriais e de
reduzidas condic¢des de formacéo e qualificacao.

A Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) publicou a Agenda Juventude Brasil® (2013)
com indicadores que diagnosticam perfil e opinido dos jovens brasileiros. Dados referentes a
familia, escolaridade, género, mundo do trabalho, cultura, satde sexual e reprodutiva, drogas,
violéncias e segurancas sao debatidos no intuito de auxiliar a construcao de politicas publicas
de juventude.

Tratando-se de uma tese em educacdo, discutiremos, suscintamente, a titulo de
apresentacdo do contexto do ser jovem no Brasil, percepces em relacdo a escola e aspectos
sociais que mais preocupam os jovens na atualidade.

Conforme o gréfico abaixo, a violéncia aparece para 43% dos jovens, como 0 maior
problema vivenciado. A violéncia esta para além dos espacos educativos, situando-se no campo
do social e das experiéncias dos jovens que estdo dentro e fora do sistema regular de ensino. Na

visdo dos jovens, a violéncia ndo estaria, portanto, estreitamente relacionada com a educacao.

15 Em 2014, Salvador contava com uma populacdo de 2.902.927, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=292740&search=bahia|salvador|infograficos:-
informacoes-completas>. Acesso em: 17 mar. 2015

16 A Agenda Juventude Brasil faz uma comparagdo com a pesquisa do Projeto Juventude, que subsidiou a criagdo
da SNJ, em 2003. Ela permite duas leituras longitudinais: uma transversal, comparando os resultados dos jovens
entre 15 e 24 anos de hoje com os dos jovens de 15 a 24 anos de uma década atras; outra de corte, comparando
0s jovens, hoje, entre 25 e 29 anos, com o0s jovens que, em 2003, tinham de 15 a 19 anos.
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Figura 3 — Problemas que preocupam os jovens
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Fonte: Agenda Juventude Brasil, 2013. SNJ.

A afirmacdo de que os jovens tém sido, nas Ultimas décadas, tema de grande exposicao,
nos diferentes tipos de midia, pode ser interpretada, em conjunto com os dados da pesquisa
“Mapa da Violéncia 2011 — Os jovens do Brasil”, de modo que a violéncia tem levado & morte
os jovens no Brasil: “dividindo a populagdo em dois grandes grupos: os jovens (15 a 24 anos)
e 0s ndo jovens (0 a 14 e maiores de 25), teremos o panorama sintetizado”.

Conforme informagdes da pesquisa, identificamos a causa das mortes em (%), para a

populacdo dos grupos jovens e ndo jovens:
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Figura 4 — Causas da mortalidade jovem

Grafico 2.1. Causas de Mortalidade Jovem e Nao Jovem (em 9%). Brasil, 2008.
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Fonte: Waiselfisz, Mapa da Violéncia 2011 — Os jovens do Brasil.

Na populagdo ndo jovem, somente 9,9% do total de Obitos sdo atribuiveis a causas
externas. Ja entre 0s jovens, as causas externas sdo responsaveis por 73,6% das mortes. Se, na
populacdo ndo jovem, s6 1,8% dos dbitos sdo causados por homicidios, entre 0s jovens, 0S
homicidios sdo responsaveis por 39,7% das mortes — essas sdo as médias nacionais. “Em alguns
estados, como Alagoas, Bahia, Pernambuco, Espirito Santo e Distrito Federal, mais da metade
das mortes de jovens foi provocada por homicidio.” (WAISELFISZ, 2011, grifos nossos).

Observa-se que as causas externas para a populagdo jovem saltam de 26,4% de mortes
naturais para 73,6%. Ou seja, 0s jovens morrem mais de causas externas. Analisando ainda as
causas das mortes violentas, os homicidios sdo destaque, com 39,7%, em detrimento dos
suicidios, 3,9%, e acidentes por meio de transporte, 19,3%. A taxa de mortalidade juvenil
indicada vem crescendo de forma alarmante e condicionando os “novos padrdes de mortalidade

juvenil” que incorporam um perfil de jovem com caracteristicas comuns de classe econdmica,
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raga/cor e escolaridade: moradores dos aglomerados urbanos, negros e com ensino fundamental
incompleto.

A violéncia, fendbmeno social complexo, é definido por Espinheira como:

A violéncia ndo é algo em si mesma, isto €, alguma coisa, ou que tem forma.
E um fendmeno social que s6 pode ser capturado em suas conseqiiéncias. Essa
natureza fugidia de algo que néo é concreto, mas que se realiza como a¢do em
um dado momento e se realiza, isto €, se concretiza, mas que também tem
continuidade — ndo em si mesma — mas em representacdes sociais que
constituem um campo cultural que pode ser concebido como comportamento
ou habitus violento, qual seja a internacdo de disposigdes para agir contra o
outro, no ato continuo, preventivamente ou a posteriori, como vinganca, toda
vez gue este outro venha a se constituir em obstaculo, ou desafiar um ou
véarios codigos de preservagdo de arranjos de convivéncia e de identidades em
jogo. (ESPINHEIRA, 2008, p. 25, grifos nossos)

A lideranca, o comando de um grupo e a rivalidade entre os jovens, segundo Espinheira
(2008), sdo cddigos que estdo ligados a uma imagem necessaria como condicdo de
sobrevivéncia em um determinado meio social. As relagdes de violéncia ndo necessariamente
estdo ligadas as atitudes da juventude ou fazem parte de uma cultura do jovem, mas,
sobremaneira, atingem o jovem na medida em que esse grupo etario se torna o principal alvo
da violéncia. Vale dizer que entendemos a violéncia como fendmeno complexo e social que
ndo esta situado na responsabilidade juvenil.

Pelo ja exposto, cabe-nos ratificar que é oportuno pesquisar a educacdo social a partir
das politicas publicas de juventude, especialmente diante do contexto de vulnerabilidades e do
aumento da mortalidade da populacdo jovem. Por conseguinte, é urgente viabilizar novos
caminhos para a cultura da paz e a permanéncia da vida dos jovens com qualidade de
oportunidades.

Para alcangarmos o0s objetivos da pesquisa, o trabalho foi dividido em seis se¢fes. Nesta
etapa do texto, apresentamos nosso percurso, iniciamos o debate sobre a categoria juventude,
situamos o contexto da investigacdo nos dois paises. Na segunda secdo, discutiremos 0s
fundamentos tedricos epistemoldgicos, apontando a trajetéria da pesquisa qualitativa na
educacdo, o método de estudo de casos, os instrumentos de colheita de informacdes, 0s sujeitos
e as estratégias de analise das informacdes recolhidas. A educacéo social, a afrodescendéncia,
0 racismo e as relacdes entre Brasil e Portugal sdo debatidas na terceira secdo deste texto. A
teoria da Pedagogia Social é descrita com os principais autores nos dois paises e 0s sujeitos que
compdem a tessitura da acdo social e educativa séo elencados buscando identificar as principais

caracteristicas da préatica da educacédo social com a juventude.
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Abordagens de tedricos, educadores e jovens sdo apresentadas na terceira se¢do que visa
problematizar a relagéo entre a juventude afrodescendente e a producdo das culturas juvenis no
Brasil e em Portugal. Vulnerabilidades, estigmas sociais, discriminacao racial séo articulados
com a vivéncia de jovens nas comunidades e bairros sociais. A implicacdo da juventude com a
diversidade étnico-racial numa perspectiva de anunciar a multiculturalidade presente na vida
dos jovens sdo interligados para falar sobre o né e o lago da educagdo social com a juventude
afrodescendente nos dois paises.

Uma educacdo intercultural numa perspectiva antirracista € anunciada como estratégia
de enfrentamento a problemaética da auséncia de um curriculo que contemple a juventude e sua
cultura. Defendemos uma educacao para/de/com a juventude que eleja o jovem como principal

autor da pratica social emancipatoria.
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2 EXPERIENCIO, LOGO EXISTO:” O CAMINHO TEORICO METODOLOGICO

Refletimos com profundidade o que foi nos depararmos
com a complexidade da experiéncia humana e seus
saberes, com a intencdo de compreendé-los em
profundidade, de maneira ampliada e relacional.
(MACEDO, 2015, p. 17)

Investigar experiéncias € fazer pesquisa considerando as relages humanas como
estruturantes para compreender e interpretar a realidade social. A partir dessa afirmativa,
demarcamos a opc¢éao teorica-metodologica que delineia o trabalho. Neste capitulo, serdo
apresentados os paradigmas epistemologicos e os caminhos percorridos na busca de responder
a questdo da pesquisa: quais os sentidos e significados produzidos sobre a experiéncia da
educacao social com jovens afrodescendentes a partir das politicas publicas de juventude no
Brasil e em Portugal?

Na primeira etapa do texto, discorremos sobre as caracteristicas da pesquisa cientifica,
especialmente as singularidades que demarcam o saber da epistemologia nas pesquisas em
Educacdo. Para descrever 0s passos sobre essa pesquisa qualitativa, de abordagem
fenomenoldgica com o uso do método estudo de caso, especificamos o caminho construido para
analisar duas experiéncias em educacdo social com jovens afrodescendentes, buscando
identificar suas aproximacdes e distanciamentos, através de técnicas e procedimentos de coleta
de informac0es, colaboradores/sujeitos da pesquisa e descricdo do contexto da pesquisa: Caso
| — Brasil e Caso Il — Portugal. Finalmente, informamos sobre as estratégias de analise de um
objeto atual, complexo e multirreferencializado que tomou como referéncia a analise de

contetdo na perspectiva de Bardin (2011) e o uso de software de analise de dados, 0 Maxqda.

2.1 COMPREENDER E INTERPRETAR A EXPERIENCIA: APONTAMENTOS

Toda pesquisa cientifica deve passar pelo crivo da relagdo bem ajustada entre
epistemologia, abordagem, métodos, técnicas e procedimentos. Essa € uma afirmativa discutida
e amplamente questionada por diferentes estudiosos que se interessam por pensar 0 método nas

ciéncias humanas e sociais. Especialmente na pesquisa em educacdo, a partir da decada de 1950,

17 Frase inspirada na célebre citacdo de René Descartes na obra O discurso do método: “Penso, logo existo”. O
“experiencio, logo existo”, conota uma alternativa a ciéncia positivista, que prioriza a racionalidade tomando as
experiéncias dos sujeitos como central nas investigagdes.
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0 debate em torno da objetividade-subjetividade ganha relevo, e tratar do fendmeno educativo
envolve diferentes areas e saberes que referenciam o objeto de estudo a ser construido.

A Filosofia, como ciéncia-mae para se pensar epistemologia, atrelada a Antropologia, a
Sociologia e a Historia, permitem que o pesquisador eleja sua concep¢do de mundo, de
sociedade e de homem, na reflex&o sobre as relacdes existentes na educagéo. Portanto, escolher
que caminho seguir é papel e missdo do pesquisador-autor, e tem sido um assunto necessario
na realizacdo da pesquisa em educacdo com seriedade académica, elencando as experiéncias e
subjetividades dos sujeitos envolvidos.

A pesquisa é um processo de esforco durdvel de observacOes, reflexdes, analises e
sinteses no intuito de descobrir as for¢as e possibilidades da natureza e da vida e transforma-
las em proveito da humanidade. Esse esfor¢co é um produto historico e social, resultante do
trabalho coletivo no curso do tempo, a fim de construir todas as dimensdes da vida
(CHIZZOTTI, 2006, p. 19). Essa concepcdo de pesquisa reconhece que € necessario um
acumulo de teorias, préticas e procedimentos que, bem articulados, produzem novos
conhecimentos para beneficios da humanidade, contribuindo para sanar uma problematica
especifica.

Segundo Chizzotti (2006), como concepcao tedrica e uma pratica de investigacdo, a
ciéncia se diferencia da filosofia e surge com a revolugdo burguesa, desenvolvendo-se na
Europa a partir do século XVI. A pesquisa cientifica caracteriza-se assim pelo esfor¢o
sistematico, com critérios claros, explicitos e estruturados, com teoria, método e linguagem
adequada. Todavia, a racionalidade, conforme concebeu o grande cientista René Descartes,
apoiado na crenca da objetividade e no método matematico, ndo €, hoje, a Unica forma de se
pensar e produzir ciéncia.

O paradigma positivista, dedicado e competente em responder questdes das ciéncias
naturais e exatas, predominou por alguns séculos, como unico caminho para o alcance da
verdade universal. Com o surgimento e reconhecimento das ciéncias humanas e sociais, a
verdade relativizada pde-se a ser um caminho possivel para se compreender o mundo e a
realidade. Pensar para além da ciéncia quantificavel e mensuravel como Unica narrativa
evidente para producao do conhecimento cientifico pode ndo responder sobre objetos, objetivos
de estudos e problematicas que envolvem a subjetividade humana.

Os paradigmas predominantes vém sendo questionados, na tentativa de tornar visiveis
novas alternativas metodoldgicas. A questdo dos métodos comeca a ser abordada e a propria
concepgdo do método amplia-se para além da dimensdo técnico-instrumental da pesquisa
(GAMBOA, 2008).
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Nas ultimas décadas, nos cursos de formacéo de educadores, surgiram estudos em torno
das teorias do conhecimento e das Epistemologias Modernas da Educacdo, esses estudos
substituem, algumas vezes, as disciplinas nas pos-graduacdes nomeadas anteriormente de
Métodos e Técnicas de Pesquisa. No entanto, a producdo académica e publicacdo sobre a
tematica ainda ¢ incipiente. Portanto, o autor alerta que ¢ necessaria uma “vigilancia
epistemoldgica” que questione nao s6 os métodos tradicionais, mas que aponte para a busca de
“novas alternativas capazes de ultrapassar as diferentes formas de interpretacdo da complexa
realidade educativa” (GAMBOA, 2008, p. 79).

Para construgdo do caminho metodoldgico desta pesquisa que estuda a experiéncia da
educacéo social realizada com jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal, a partir de
acOes em projetos sociais advindos de politicas publicas de juventude, entendemos que 0s
sujeitos possuem legitimidade e autoria para que o fenémeno estudado possa ser compreendido
e interpretado.

A analise das experiéncias ndo pode ser vista nem do olhar unilateral de estudos
guantitativos nem de uma concepcao que sé privilegie a visdo macro da realidade, pois séo 0s
atores, considerando aqui suas subjetividades, que constroem as realidades que sdo vivenciadas
ao longo da histéria. E preciso ser feita sempre uma analise critica pautada na escuta e
observacdo refletida sobre o que sentem, dizem e expressam 0s sujeitos de dialogo.

Sem perder de vista o rigor epistemoldgico, mas no encontro de um rigor outro
(MACEDO, GALEFFI, PIMENTEL; 2009), nossa opcao epistemoldgica-metodoldgica,
entendendo que o conhecimento esta sempre em processo de transformacdo, se da na
perspectiva fenomenoldgica, pois compreendemos que a experiéncia sera, nesta pesquisa, a
fonte do conhecimento coletado e a transformacéo deste em novo conhecimento, o cientifico.
Considerando a legitimidade da pesquisa qualitativa para estudos sobre o fenédmeno educativo,

ratificamos que essa op¢ao se dar por:

Elucidar a natureza rigorosa da pesquisa qualitativa, a partir da atitude
existencial e epistemoldgica do pesquisador em seu contexto de vida, segundo
seus diversos niveis de constitui¢do e de realidade, percebidos e elucidados na
autocompreensdo e na compreensdo compartilhada de sua condicéo historica,
sua génese como individuo, sociedade e espécie (GALEFFI, 2009, p. 15).

Na perspectiva fenomenoldgica, na qual a experiéncia aparece como central, tudo aquilo
que sabemos do mundo, a partir da nossa visdo ou mesmo do conhecimento cientifico, depende
de como vemos 0 mundo ou de uma experiéncia vivida sobre/no mundo. Sem essa experiéncia
de mundo, os simbolos da ciéncia ndo poderiam nada dizer (MARLEAU-PONTY, 2011).
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O significado que os acontecimentos e interagcdes tém para as pessoas sao estudados
pelos investigadores fenomenologistas, na expectativa de compreendé-los. A Sociologia
fenomenoldgica foi particularmente influenciada por Edmund Hurssel e Alfred Schutz.
Portanto, a corrente fenomenoldgica “coloca-se igualmente na tradi¢cdo weberiana que enfatiza
a compreensao interpretativa das intera¢cdes humanas” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 53).

Para Weber (1864-1920), as ideias, as crencas e os valores eram 0s principais
catalizadores das mudancgas sociais. Fundador da Sociologia Compreensiva, auxiliou-nos a
entender o mundo social com base nas a¢des dos individuos inseridos em seus contextos de
vida e de relagdes. Influenciado por Marx e Durkeim, admitia o desenvolvimento do
capitalismo no mundo moderno, entretanto ndo enfatizava os conflitos de classe, como Marx o
fazia. Sdo problematicas as relagdes entre pesquisadores que privilegiam as andlises
estruturalistas e holisticas do social e suas superestruturas e outros que preferencialmente focam
nos aspectos micro da realidade social (PAIS, 2015). Nesta pesquisa, nosso ponto de vista
coaduna com a ideia de equilibrio entre as analises, por acreditar que as experiéncias individuais
e coletivas sdo transformadoras e de relevancias sociais na medida em que o micro ndo pode
desvalorizar o macro, nem a historicidade do cotidiano.

Coube a Sociologia Compreensiva de Weber elaborar critérios para o estudo recorrente
do comportamento dos sujeitos. A a¢do social que é definida como qualquer agdo realizada por
um sujeito em um meio social que possua um sentido determinado pelo autor é central na teoria
weberiana (WEBER, 2001). A mudanca social acontece através das motivagdes das acGes dos
individuos, diferente do materialismo historico dialético que compreendia a mudanca social
através dos conflitos de classe.

Um determinado objeto pode exigir o método que lhe seja adequado. Da mesma forma,
um determinado método pode criar o seu proprio objeto. Ambos se condicionam e,
eventualmente, ambos se determinam mutualmente. O cotidiano é um lugar privilegiado de
analise na medida em que é revelador, por exceléncia de determinados processos do
funcionamento e da transformacéo da sociedade e dos conflitos que atravessa. A pesquisa do
cotidiano tem interesse em olhar a sociedade a nivel dos individuos e, ainda, a necessidade de
ver como a sociedade se traduz na vida deles (PAIS, 2015).

Nesse sentido, os fendmenos das experiéncias sociais vistos no seu cotidiano,
fundamentam epistemologicamente as vivéncias educativas com jovens afrodescendentes no
Brasil e Portugal no desenvolvimento desta pesquisa qualitativa. Para tanto, importa-nos pensar
e compreender o fendmeno considerando classes sociais, culturas, identidades, pertencimentos

e autorias dos sujeitos que s&o centrais na investigagéo.
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2.2 ETNOPESQUISA CRITICA, IMPLICADA E MULTIRREFERENCIAL

Um pensamento monorreferencial e um método objetivista, pautados nos ideais
positivistas, como exposto anteriormente, ndo ddo conta de responder um objeto que une em
sua esséncia categorias complexas. Nesta pesquisa, pensamos criticamente numa teoria que
englobe tanto a subjetividade dos sujeitos envolvidos — gestores sociais, jovens
afrodescendentes, educadores sociais — e a implicagdo académica e politica da pesquisadora-
autora. Entendemos que a complexidade da experiéncia da educacdo social com jovens
afrodescendentes num contexto de didspora pode ser analisada levando em conta o saber social
contextualizado. Portanto, uma epistemologia social recomenda a criagdo de um ser de préxis
cientifica, que, aléem de pensar o0 mundo, e 0 mundo dos homens, imagina-se também parte
indestacavel desses mundos (MACEDO, 2004).

A etnopesquisa considera que os fundamentos teoricos devem estar atrelados as
experiéncias do pesquisador ao realizar a escolha do objeto de pesquisa, que emerge de
problematicas sociais, nas quais 0 pesquisador pode estar implicado. Mas ndo apenas a
subjetividade do pesquisador entra em cena quando ele adentra em campo, como também 0s
pressupostos epistemologicos se entrelacam com um olhar etnografico que vai descortinar as
experiéncias ali observadas. Tanto conta o cuidado e experiéncia em saber ver, ouvir e registrar
0 que se pretender compreender e interpretar, quanto a escolha sistematica de procedimentos
que apoiem a andlise critica e multirreferencial da pesquisa qualitativa.

A pesquisa, compreendida no &mbito da etnopesquisa, € uma experiéncia relacional. A
relagdo pesquisador-sujeito é considerada de forma a ndo existir a chamada “neutralidade
cientifica”, pois o pesquisador pode ser membro-agente da comunidade na qual pesquisa, ou

mesmo haver uma implicacdo social e politica deste com o objeto a ser compreendido:

A pesquisa é um campo da préaxis social, como tal deve satisfagdes a sua
comunidade e a sociedade com a qual ela se compromete em termos de
qualidade e responsabilidade, carregando todas as insuficiéncias, todos os
inacabamentos e conflitos que se espera em qualquer pratica humana.
Outrossim, como uma instituicdo aprendente, a pesquisa aprende com
experiéncias que ndo se situam no seu contexto de producdo. Neste
movimento, as pesquisas qualitativas miram com interesse e disponibilidade
para experimentar a aventura pensada da multirreferencialidade e da
intercritica, refinando a cada experiéncia socio-epistemoldgica (MACEDO;
GALEFFI; PIMENTEL, 2009, p. 82, grifos nossos).

Nesse sentido, a pesquisa aqui tratada se coloca enquanto praxis social e aprendiz

através das experiéncias dos sujeitos. Valida o saber socioeducativo e toma esse saber como
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prioridade na constru¢cdo do conhecimento cientifico. A epistemologia social se realiza,
portanto, na acdo social, conforme Weber (2001) anunciou na sociologia compreensiva. A
experiéncia — tanto da pesquisadora quanto dos sujeitos de dialogo — sdo basilares para
interpretacdo do fenbmeno estudado.

Nao nos cabe pensar na experiéncia apenas como um caminho para o “saber-fazer” uma
determinada técnica ou acdo. A experiéncia esta para além do instrumental, do passar algo a
alguém, sera compreendida por “atos de compartilhamentos de sentidos e significados, tendo
como fonte fulcral a vivéncia singular dos sujeitos na sua emergéncia existencial e
sociocultural” (MACEDO, 2015, p. 19).

Em Sociologia da experiéncia (1994), Dubet debrucga-se sobre as teorias socioldgicas
de acdo e as combinatorias que formam a experiéncia social. Entendemos que a experiéncia é
tocada pela impermanéncia, estrutura-se como um denso e complexo processo de subjetivacdo
de tudo que nos acontece, que nos passa, mediada por desejos, escolhas e intencGes, conscientes

ou ndo.

2.3 0 METODO PARA O ENCONTRO DO OBJETIVO: OS ESTUDOS DE CASOS

Esta pesquisa é um estudo de dois casos com inspiracdo etnografica. Para além da
perspectiva comparativa, que identifica parametros aproximados de um mesmo fendmeno para
estudar caracteristicas iguais ou diferentes entre eles, aqui buscamos descrever e interpretar
duas realidades, com grandes complexidades e diferencas. Nesses dois casos, unimos
experiéncias singulares e aproximadas: a vivéncia na educacdo social de jovens
afrodescendentes no Brasil e em Portugal.

Entendemos que o método estudo de caso é o mais adequado para analise do nosso
objeto por entender que, a partir dele, podemos construir, referenciado em pesquisas
qualitativas na &rea da educacdo, o caminho mais proveitoso e cientificamente situado para
responder nossas questdes de pesquisa. Por considerarmos as realidades, contextos e
experiéncias multiplas e singulares, buscaremos, neste momento do texto, descrever e refletir o
conceito de estudo de caso, as técnicas e procedimentos de coleta que utilizamos reconhecendo
gue a pesquisadora emergiu durante um periodo de tempo suficiente, para coleta dos dados

encontrados.
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Os estudos de caso destacam-se por se constituir numa unidade de um sistema mais
amplo. O interesse incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, tendo assim valor em si
mesmo. As multiplas fontes de evidéncia sdo uma forte caracteristica de um estudo de caso,
que pode ser bem-sucedido, pois “a convergéncia de resultados advindos de fontes distintas
oferece um excelente grau de confiabilidade aos estudos, muito além das pesquisas orientadas
por outras estratégias” (MARTINS, 2008, p. 80). No estudo de caso, varios procedimentos
podem ser combinados, de modo a realizar uma analise mais aprofundada do objeto.

A escuta sensivel em cada um dos casos, a descri¢do via a narrativa dos sujeitos, e 0
recorte para experiéncia da educagéo social que cada um vive torna o estudo de dois casos, em
determinado momento, como dois casos Unicos e, em outros momentos, dois casos que se
complementam. Isso porgque entendemos que nunca sera possivel descrevermos exaustivamente
todas as idiossincrasias presentes num fendmeno e que ele nos escapa em certa medida, mas,
ao mesmo tempo, ao adentrar nos campos de pesquisa, l6cus privilegiados de observacédo,
identificamos caracteristicas diferentes e semelhantes de um e do outro caso.

O que dizemos com isso é que, a0 mesmo tempo em que € complexo comparar dois
fendmenos que possuem caracteristicas, sujeitos e objetos entrecruzados, e, por isso, ndo
podemos descartar a oportunidade de fazé-los dialogar e extrair de cada um o que podem ser
suas esséncias, ndo podemos, todavia, quantificarmos essa ou aquela experiéncia como mais ou
menos exitosa. O que nos cabe, na nossa analise, a partir da compreensao e interpretacdo do
fendmeno da educacéo social, é apontar como as experiéncias de educacao social de gestores,
educadores e, sobretudo, jovens em suas comunidades pode ser visibilizada e percebida por
demais. Seus sentidos e significados estdo para além da acdo imediata, é tanto um fenémeno
contemporaneo quanto diverso, heterogéneo, complexo e multirreferencializado.

A experiéncia da etnopesquisa contrastiva existe quando ocorre mais de um caso a ser
estudado, ela deve ser produzida compreendendo as realidades como construg¢fes sociais e
culturais tunicas. Cabe ‘“‘aproximagdes por identificacdes, complementarismos analiticos,
afastamentos por diferencas marcantes e hibridizages criando novas diferencas pela forma
criativa com que as relagdes entre diferentes se efetivam” (MACEDO, 2015, p. 95). Na
etnopesquisa contrastiva, baseada nos estudos antropologicos, por exemplo, a construcdo é
relacional, ou seja, um individuo constroi sua identidade a partir da oposi¢ao ao outro.

Na proxima etapa do texto, avangaremos para descri¢cao dos espacos e projetos nos quais
foram desenvolvidos os estudos de caso. A seguir Estudo de Caso | — Brasil e Estudo de Caso

Il — Portugal.



53

2.3.1 Estudo de caso | — Brasil

Eu quero ver

Quero ver 0 menino descer 0 morro,
Carregando na mochila seus livros,
Na cabeca seus sonhos,

Ostentando um belo sorriso.

Quero vé-lo pular de alegria,
Envolto na magia de marcar seu gol,
Na escola da vida.

Quero ver 0 menino saber o que quer,
Ser mais do que o da bola na rede,
E samba no pé.

Quero ver o menino ndo ser intimidado,

A pagar a conta de um triste passado em que néo é devedor.
Quero vé-lo ndo ser julgado,

N&o se sentir discriminado ou ser violentado por causa da sua cor.

Quero ver o menino dizer, no dia 20 de novembro de 2020,

Que toda essa histdria de resisténcia valeu,

Que toda forma de preconceito acabou

Que, enfim, construimos uma sociedade justa, humana e igualitaria.

Daiana dos Santos Alcantara (Feira de Santana, Bahia, Brasil)*®

Em 2014, a poesia Eu quero ver, de autoria da jovem baiana Daiana Alcéntara, foi uma
das ganhadoras do Concurso Juventude VIVA: Prosa, Poema e Fotografia, promovido pela
SNJ, na gestdo da Presidenta da Republica Dilma Roussef. A publicacdo, iniciativa da SNJ e
da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, faz parte do Plano de Prevencado a Violéncia
que atinge os jovens, especialmente 0s negros, que sdo as principais vitimas de homicidios no
Brasil. O Plano Juventude Viva foi a primeira politica publica nacional brasileira que
especificou a questdo da etnia/raca na acao estratégica por compreender que o racismo mata
pessoas jovens no Brasil.

E do nosso interesse pela Politica Nacional de Juventude no Brasil e especialmente do
Plano Juventude Viva gque nasce 0 campo e 0 caso desta pesquisa no Brasil, que chamaremos
de Caso I. A primeira acdo de campo que fizemos para compreender a politica para além dos
documentos oficiais foi uma entrevista realizada na SNJ, em Brasilia, no ano de 2014. Naquela

ocasido, a politica publica de juventude encontrava-se em primeira fase, formalizando parcerias

18 Juventude VIVA: Prosa, Poema e Fotografia. SNJ, Brasilia, 2014.
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com estados e municipios, a fim de desenvolver diferentes estratégias de enfrentamento a

mortalidade da populacgdo jovem negra. A SNJ justifica o surgimento do plano:

Construido por meio de um processo amplamente participativo, o Plano
Juventude Viva reflete a definicdo do enfrentamento a violéncia contra a
juventude negra como prioridade mais votada pelos jovens na 12 Conferéncia
Nacional de Juventude (2008) e reforcada novamente nas resolucdes da 22
Conferéncia Nacional de Juventude (2011). A partir destes importantes
marcos, iniciou-se um amplo processo de mobilizagdo, em que foram
realizadas consultas a atores e organizagfes da sociedade civil para
formulacdo desta primeira resposta articulada no governo federal para o
problema da crescente violéncia contra a juventude negra. Os programas do
Plano sdo direcionados a juventude, com especial aten¢do aos jovens negros
de 15 a 29 anos, do sexo masculino, em sua maioria com baixa escolaridade,
que vivem nas periferias dos centros urbanos e estdo em situagdo de maior
vulnerabilidade, e se divide em quatro eixos de acdes (JUVENTUDE
VIVA: GUIA DE IMPLEMENTACAO, 2014, p. 7).

Os eixos de acdo do Plano Juventude Viva sdo: 1. Desconstrucdo da cultura da violéncia;
2. Inclusdo, oportunidades e garantia de direitos; 3. Transformacgdo de territérios; e 4.
Aperfeigoamento institucional. Esses eixos previam o desenvolvimento das agdes de maneira
interinsticional, responsabilizando o governo federal, estadual e municipal para implementacéo
das acGes. Cada municipio dos diferentes estados brasileiros, ao aderir o Plano Juventude Viva,
deveria construir um plano de trabalho no qual atribuisse as acdes aos diferentes eixos indicando
as parcerias com entidades ndo governamentais e sociedade civil organizada além de estratégias
estabelecidas para a resolucdo da questao problema.

O trabalho de campo teve inicio numa entrevista concedida pela coordenadora do Plano
Juventude Viva, em 2014, que nos apresentou parte das acOes ja desenvolvidas e na
oportunidade nos entregou a publica¢do com resultado do Concurso de Prosa, Poema e Poesia,
0 primeiro documento impresso que tivemos contato sobre o Juventude Viva.

Na entrevista, a coordenadora nacional do Plano Juventude Viva descreveu em que
etapa o plano se encontrava. Naquele momento, firmando parceria com o0s estados e 0s
municipios, apontou o porqué de um plano que fez o recorte racial no Brasil e ainda os caminhos
futuros para o plano no estado da Bahia, sugerindo que fosse feita uma entrevista com
articulador do Plano Juventude Viva no estado baiano, que assim foi realizado, a fim de
entendermos como a politica pablica nacional se encontrava em parceria com governo do estado
da Bahia.

Segundo a coordenadora e o articulador do Plano Juventude Viva, a prefeitura da cidade
de Salvador, capital da Bahia, ndo havia feito parceria para desenvolvimento do plano na
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cidade, no entanto, o estado, através da Fundacdo Palmares, havia realizado uma articulacdo
com Plano Juventude Viva para desenvolver os Nucleos de Agentes da Cultura da Juventude
Negra (Nufac).

No Brasil, foram realizados dez Nufac em diferentes estados. Na Bahia, foram
realizados dois. Ainda em 2014, quando realizamos a entrevista com um dos articuladores do
Juventude Viva na Bahia, tomamos conhecimento de que, naquele momento, um Nufac estava
sendo desenvolvido na regido da Plataforma, Suburbio Ferroviario de Salvador, que apresenta,
junto com outras periferias, crescentes taxas de homicidios de jovens negros.

Entendemos, portanto, que o Nufac seria o0 espago ideal para compreendermos a
implementacdo através das acdes socioeducativas focadas no publico jovem e negro da cidade
de Salvador em articulagdo com organiza¢des ndo governamentais e movimentos sociais.

Realizado na cidade de Salvador, na regido do Suburbio Ferroviario, no periodo de 2014
a 2015, através da Organizacdo Ndo Governamental (ONG) Cip6 Comunicacdo Interativa, sob
financiamento da Fundacéo Palmares e assessoria do Plano Nacional Juventude Viva, o Nufac

teve como objetivo:

Contribuir para insercdo de jovens negros e negras de comunidades populares
no mercado de trabalho na &rea da cultura, contribuindo para o
desenvolvimento: a) do jovem afrodescendente nas dimensdes cultural,
profissional, social e pessoal b) da cultura afro-brasileira e c) das politicas
publicas de cultura, trabalho, educagéo e juventude.

O Nucleo, gerido pela Cipd,*° ofereceu os cursos de Producéo de Video, Finalizagio de
Video, Produgdo Cultural, Web Design e Assistente de Projeto Visual Gréfico para 120 jovens
da comunidade da Plataforma, bairro da regido do Suburbio Ferroviario de Salvador. Esse
projeto fez parte da lista de acdes do Plano Juventude Viva — Plano de Enfretamento a Violéncia
contra a Juventude Negra e foi realizado em parceria com a Fundacdo Palmares, financiador
através do Ministério da Cultura do governo federal do Brasil.

Enquanto instituicdo atuante nas comunidades mais vulneraveis de Salvador, a Cip0,
com objetivo principal de atuar na formagdo de comunicagdo com a juventude, elegeu
desenvolver o projeto no bairro da Plataforma, considerando a equipe pedagdgica que ja

desenvolvia trabalhos neste territorio, além da necessidade de ampliar a atuagdo de projetos

19 Contou também com parceiros, listados a seguir: Secretaria do Trabalho, Emprego, Renda e Esporte do Governo
do Estado da Bahia (Setre); Faculdade de Comunicagdo da Universidade Federal da Bahia (Facom/UFBA), Sesi
Rio Vermelho, Ampla, Paréquia Sdo Braz, Centro Cultural Plataforma, Plano Juventude Viva, Associacdo de
Moradores do Nucleo Habitacional Joanes Leste.
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sociais para juventude desta regido. O grupo técnico pedagogico formado por um coordenador-
geral, um coordenador pedagdgico, uma coordenadora articuladora, cinco educadores
permanentes e mais uma equipe de educadores e pesquisadores ja atuantes na instituicdo e na
comunidade promoviam acdes diversificadas de formacédo em cultura.

O projeto aconteceu, principalmente, no espaco da Associacdo de Moradores da
Plataforma (Ampla) e também no Centro Cultural da Plataforma (CCP). Além dos outros
parceiros, estes ultimos disponibilizaram espaco fisico e apoio técnico para desenvolvimento
da formacéo. Outro espaco muito utilizado pela comunidade foi o Parque S&o Bartolomeu, para
realizacdo de feiras e atividades coletivas com os jovens participantes do projeto.

A regido do Subdrbio Ferroviario de Salvador é composta por:

Vinte e dois bairros onde moram 24,55% da populagao soteropolitana, ou seja,
14 estdo cerca de seiscentos mil habitantes. Até 1970 o local era formado por
lugarejos, comunidades tradicionais de pescadores e veranistas que
aproveitavam a pesca farta e as belezas das praias e enseadas banhadas pelas
aguas calmas da Baia de Todos os Santos. A linha de trem da antiga Leste
(Viacdo Ferroviaria Leste Brasileiro), inaugurada em 1860, fez com que as
pessoas conhecessem melhor essa parte da cidade de Salvador. Atualmente, e
apos a ocupacdo de 1970 e 1980, o Suburbio Ferroviario se vé ocupado em
sua grande maioria por moradores das classes populares.?

A titulo de ilustracdo e contextualizacdo do campo de pesquisa, traremos primeiramente
um organograma para identificar a politica pablica de juventude no Brasil e, ainda, algumas

imagens para situar o leitor dos espacos onde foram realizadas as a¢des socioeducativas:

Figura 5 — Implementagéo do Juventude Viva

JUVENTUDE VIVA

Fonte: Elaborada pela autora, 2017.

2Dados extraidos do blog Salvador: cultura todo dia, disponivel em:
<http://www.culturatododia.salvador.ba.gov.br/vivendo-area.php?cod_area=6>. Acesso em: 26 jun. 2017.



57

Figura 6 — Aula de producdo cultural — Nufac

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

Aula de Producdo Cultural da turma do Nufac noturno. Esse grupo formado
majoritariamente por mulheres participou ativamente das atividades, desenvolvendo, ao final
do curso, o Festival Nufac com atuagdo como produtores culturais.

Para a formadora dos jovens, a educadora social, mestra em Politicas Publicas e
graduada em Producdo Cultural, mediar conhecimento no Nufac auxiliou a aprendizagem em

novos conhecimentos, como 0s grupos culturais da Plataforma. Acrescenta:

O que € que a turma de producao, que € a que eu estou agora faz? Aprende todas as questdes
relacionadas a cultura, leis de incentivo a cultura, vale cultura, como lidar com as impressdes
digital, promovendo a cultura local. Entdo a gente busca trazer para eles a reflexao de que a
cultura esta no nosso cotidiano. De que o suburbio ferroviario é um celeiro também onde vocé
pode ter varias pessoas da area de cultura, ou seja, seja poesia, seja artes cénicas, seja musica,
seja enfim, gravura como a gente viu la no Museu da Lage. Entao a proposta é que os alunos
agenciem, ou seja, escolham um produto cultural da regido para trabalhar trazendo do final do
curso um festival, que eles vao atuar também como um produtor de evento.

(Educadora Social de Produgdo Cultural — Nufac — Salvador).

A educadora social descreve a articulacdo entre os saberes que sdo mediados com 0s
jovens no Nufac e como essas aprendizagens serdo incorporadas no fazer cotidiano. As aulas
aconteceram na Ampla, que é um espaco utilizado pela Cip6 e por outras entidades para

desenvolver agdes na comunidade.
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Figura 7 — Ampla

F&Snte: Produzida péla autora, 2015,

As cinco turmas do Nufac eram divididas entre a Ampla, o Centro Cultural da
Plataforma e a Associagdo de Moradores da Joanes Leste, localizado na regido circunvizinha
da Plataforma, bairro Lobato. O espacgo cedido pela associagdo conta com uma sala equipada
com computadores, o que favoreceu o desenvolvimento das aulas que necessitavam de
equipamentos como os computadores.

O educador social, designer grafico e bacharel em Artes, foi um jovem formado pela
ONG Cipo, e, enquanto cursava a universidade, foi convidado para lecionar através de projetos
de comunicagdo com jovens via Cipd. O educador social, designer e artista, descreve as a¢es

e foco educativo do projeto Nufac:

O NUFAC trabalha é a comunicag&o visual como um todo. A gente trabalha com linguagem de
video, design gréfico, producao cultural. Entdo sdo linguagens em que os jovens eles precisam
estar atentos, eles precisam estar inteirados com o que esta acontecendo para poder ter
referéncia para criar. S&o linguagens que eles precisam criar, mas, sobretudo, também existe
0 modulo étnico racial que é importantissimo para eles estarem debatendo e discutindo bastante
assuntos e muito provavelmente em suas comunidades eles procuram estar em rodas de
conversa, fazendo isso com um amigo ou dentro da prépria casa. Gravidez na adolescéncia,
temas como aborto, temas como preconceito racial, preconceito social, discriminagéo, racismo,
entende? Cotas, cotas raciais. Entdo tudo isso sdo temas que séo trabalhados e abordados no
modulo étnico racial e que acaba agregando aos jovens um posicionamento mais sério quanto
ao que ele também vai criar e desenvolver dentro dessas linguagens que eu citei. Video, design
grafico, producéo cultural, web design.

(Educador Social, Nufac, Salvador).
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‘.

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

Figura 9 — Encontro de integracdo Nufac-CCP

=0\ | — —
\ o |

Fonte: Acervo de Fafa Araudjo, 2015.
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A imagem acima registra 0 encontro das cinco turmas do Nufac. Esse encontro teve
como objetivo integrar as atividades desenvolvidas pelos educadores sociais e foi planejado em
articulacdo da coordenacao pedagdgica, coordenacdo de articulacdo e educadores. A atividade
proposta foi mediada pela coordenacdo com a participacdo dos educadores e, ao final, elegeu-
se projetos e grupos culturais da comunidade da Plataforma que seriam estudados e
contemplados no Festival do Nufac. Toda atividade foi realizada de forma dinamica, utilizando
como principio de mediacdo a mistura de jovens de diferentes turmas, para otimizacdo da
comunicacdo e autoria dos jovens para apresentacdo das propostas.

Abaixo, a imagem demonstra o caderno do Nufac. Cada um dos participantes do projeto
receberam um caderno personalizado pelo projeto em ambito nacional. A intencéo era que o

caderno fosse utilizado como instrumento de apoio aos registros nas aulas da formacao.

Figura 10 — Caderno Nufac para os jovens

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

Os 120 jovens participantes do projeto Nufac recebiam mensalmente uma bolsa de R$
120,00 para auxilio, lanche e vale transporte. Para a coordenacdo do projeto, para os jovens e
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educadores, esses auxilios financeiros oportunizam a permanéncia dos jovens no projeto, haja
vista que a populacdo atendida é de baixa renda e depende de apoio financeiro para
deslocamento e demais necessidades. Sem os quais, a implementacédo do projeto poderia ficar
inviavel.

O objetivo dessa etapa do texto foi descrever as principais atividades do Nufac e situar
0 leitor sobre os objetivos de atividades socioeducativas com o0s jovens. Em seguida,
apresentaremos o Estudo de Caso Il, localizado em Portugal.

2.3.2 Estudos de caso Il — Portugal

Figura 11 — Texto na parede do Cesis

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

“Procura o teu caminho...”, a fotografia acima é o registro da poesia que fica na parede
da organizacdo ndo governamental Cesis, onde foi realizado o trabalho de campo em Portugal.
A investigacdo em Lisboa teve inicio em setembro de 2015, na oportunidade do estagio de
doutoramento sanduiche realizado no ICS/UL, através da bolsa concedida pelo governo federal
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via programa PDSE-Capes do Ministério da Educacao (MEC) do Brasil. O projeto de pesquisa
para realizacdo da tese ja previa o estdgio em Portugal com a intencdo de compreender as
politicas de juventude desenvolvidas naquele pais.

Buscando relacionar as escolhas feitas no Brasil, como ja explicitado pelo Plano
Juventude Viva, que tem como foco a populacdo jovem afrodescendente do Brasil, elegemos o
Programa Escolhas para analise e acompanhamentos de a¢des socioeducativas por, pelo menos,
quatro motivos principais: 1. Por ser uma politica de ambito nacional atuando em toda regido
de Portugal; 2. Por ser uma politica que ja se desenvolvia desde 2001; 3. Por ser uma politica
voltada para populacdo de imigrantes e filhos destes, incluindo filhos de africanos dos PALOP
e, portanto, os jovens afrodescendentes; 4. Por atender a populacéo de baixa renda em Lisboa
e cidades circunvizinhas.

Compreendendo que o Programa Escolhas seria a politica publica mais adequada para
pesquisar 0 desenvolvimento da experiéncia socioeducativa, foram realizados trés
procedimentos: 1. Leitura dos documentos institucionais do Programa Escolhas; 2. Contato via
e-mail e telefone com gestor do Programa Escolhas; 3. Entrevista com a coordenadora do
Programa Escolhas na cidade de Lisboa.

A entrevista aconteceu no escritério sede do Programa Escolhas, em setembro de 2015,
e oportunizou o conhecimento sobre o histdrico, objetivos e contexto da politica publica, além
do publico atendido e a trajetéria em comunidades de pessoas que migraram de outros paises e,
sobretudo, o atendimento a populacdo cigana no pais. Percebemos, nessa primeira entrevista,
gue o objeto de pesquisa se consolidava no encontro com a politica do Programa Escolhas que
atendia jovens em contextos de bairros sociais — comunidades multiculturais —, com publico de
15 a 29 anos e em fase de escolarizagdo vivida no ensino secundario — equivalente ao ensino
médio no Brasil. Essas singularidades da politica, estdo em consonancia com as caracteristicas
do Plano Juventude Viva e sua implementacdo através do Nufac.

O Programa Escolhas, conforme entrevista concedida, “é um programa do governo
federal que financia organizacGes locais associadas — minimo de quatro associacdes — e acredita
nas potencialidades das comunidades com foco nas capacitacdes de jovens” (Coordenadora do
Programa Escolha regido de Lisboa, setembro, 2015). Para o programa, um dos objetivos é a
articulacdo dos projetos com a escola, a fim de apoiar as criancas e jovens nos trajetos escolares.

Apds compreender o objetivo da politica para atendimento socioeducativo com jovens
afrodescendentes, realizamos uma pesquisa no site do Programa Escolhas, a fim de identificar,

via busca ativa, as comunidades e projetos que estariam em consonancia ao objetivo da nossa
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pesquisa, compreender os sentidos e significados da experiéncia da educagao social com jovens
afrodescendentes, a partir de politicas publicas de juventude.

Assim, entendendo que havia um contexto e uma Historia a descobrir, ainda
desconhecida por mim naquela altura, iniciamos leituras sobre o processo de migracdo de
africanos dos paises que foram colonizados pelos portugueses — Angola, Mocambique, Cabo
Verde, Guiné, Sdo Tomé e Principe — e compreendemos a chegada da populagdo africana em
Portugal. A didspora ocasionada com a saida dos africanos do continente é uma didspora
diferente da ocasionada pela populagéo africana que foi levada para o Brasil. Evidentemente,
foi necessario investir na leitura e na vivéncia cotidiana da chamada “Lisboa Africana”.?* A
obra Os filhos da Africa em Portugal: antropologia, multiculturalidade e educacéo, de autoria
de Gusmaéo (2004), nos apresentou parte da realidade africana em Portugal. Sobre seu trabalho
etnografico realizado em comunidades de populacdes de africanos em Portugal a pesquisadora

argumenta:

Tornou-se possivel contrapor realidades diversas, de modo que diferentes
vivéncias e representa¢fes pudessem encaminhar compreensdes mais amplas
de contextos historicamente constituidos. No caso do negro brasileiro e no
caso do negro portugués ha diferencas historicas; porém ndo sdo elas
inteiramente diferentes ou opostas. Nesse sentido, acredita-se que ha entre elas
aspectos proprios de uma trajetéria comum, composta por elementos
semelhantes e propiciadores tanto das diferencas como das semelhancas
(GUSMAO, 2004, p. 25).

A pesquisa foi realizada com criancas e jovens filhos de africanos e, em sua maioria,
portugueses negros, tomando como foco central a questao da raga-etnia decorrente da origem e
da cor. Buscou identificar as estratégias de sobrevivéncia dos individuos e grupos frente as
crises, dificuldades e rupturas que vivenciam. A partir dessa experiéncia de grupo, mecanismos
de convivéncia étnica e racial sdo elaborados e transformados pelo contato e confronto com a
sociedade nacional, na qual est&o inseridos, no caso Portugal.

Assim, o campo de pesquisa, enquanto locus a ser desvendado, tornou-se desafio e
interesse por abrigar singularidades e diferencas com o campo de pesquisa j& vivenciado no
Brasil. Considerando o objeto de pesquisa, identificamos, via mapa de Lisboa, 0s

espacos/bairros sociais nos quais seria possivel desenvolver a pesquisa:

21 Publicacdo de autoria de Fernando de Semedo, José Eduardo Agualusa e Elza Rocha em 1993. SEMEDO, F.;
AGUALUSA, J. E.; ROCHA, E. Lisboa Africana. Lisboa: Ed. Asa, 1993. Ver também o sitio Lisboa Africana
que € utilizado para divulgacio de eventos culturais africanos ou relacionados com Africa, que tém lugar na
cidade e na regido de Lisboa, disponivel em: <https://lisboaafricana.com/>.
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Figura 12 — Mapa de Lisboa e regido periférica
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Fonte: Google Maps, 2017.

Ap0s identificarmos dois projetos préximos a cidade de Lisboa, entramos em contato
com ambos via e-mail e telefone para agendar uma entrevista. O primeiro projeto, localizado
na regido de Algueirdo Mem-Martin, informou que ja havia um pesquisador de Portugal
fazendo uma dissertacdo de mestrado. Considerando essa informacéo, por acreditarmos que
seria interessante fazer uma pesquisa numa comunidade ainda ndo investigada, fizemos contato
e agendamos entrevista com o segundo projeto que fica localizado na regido da Buraca, bairro
do Zambuijal, regido da Amadora, distrito de Lisboa.

Segundo o site da Camara Municipal de Amadora,??

a cidade faz parte da Rede
Portuguesa de Cidades Interculturais.?® Articulada em parceria com o ACM, a rede tem como
objetivo promover o desenvolvimento e a implementacdo de politicas de integracdo de

imigrantes, gestdo da diversidade e dialogo intercultural.

22 pagina explicativa da Rede Portuguesa de Cidades Interculturais no portal da Camara Municipal da cidade de
Amadora, disponivel em:  <http://www.cm-amadora.pt/intervencao-social/interculturalidade/538-rede-
portuguesa-de-cidades-interculturais.html>. Acesso em: 27 maio 2017.

23 Criada em 2012, inclui atualmente 12 cidades associadas: Albufeira, Amadora, Beja, Braga, Cascais, Coimbra,
Lishoa, Loures, Portimdo, Santa Maria da Feira, Setubal e Viseu.
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Além do bairro do Zambujal, o bairro da Cova da Moura € outra regido da Buraca que
guarda a cultura africana em Lisboa. Possui 6 mil habitantes e 75% sdo cabo-verdianos. L&
encontra-se o projeto Moinho da Juventude,?* que atua desde 1980 com atividades culturais,
econbmicas, educativas e esportivas para e com a comunidade. O crioulo de Cabo Verde é
ouvido nas ruas do bairro. Os tecidos africanos podem ser vistos nas varandas em roupas a
secarem e muitos sdo os salBes de beleza especialistas em cabelo afro. O funané e outros estilos
musicais africanos sdo ouvidos nos automoveis dos moradores da comunidade. La também se
encontra uma das comidas mais tradicionais de Cabo Verde: a Cachupa, preparada com milho,

vegetais, carne de porco e peixe. Abaixo uma imagem que ilustra a comunidade:

Figura 13 — Bairro Alto da Cova da Moura

o rdc : >
Fonte: Produzida pela autora, 2016.

24 \/er http://www.moinhodajuventude.pt/index.php Acesso em: 20 maio 2017.
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O Moinho da Juventude, pertencente a comunidade da Cova da Moura, também realiza
projetos via editais do Programa Escolhas, com atividades socioeducativas para criangas e
jovens afrodescendentes. Apesar de reconhecermos a presenca forte da cultura africana no
cotidiano do bairro, ndo elegemos essa comunidade como espaco de pesquisa por ter
conhecimento de outros trabalhos académicos ja desenvolvidos ao longo da trajetoria de acGes
sociais com essa populacéo.

Entendemos que, além do bairro do Zambujal abrigar africanos de Cabo Verde em sua
maioria, habitam la a comunidade de ciganos e portugueses vindos do norte do pais, 0 que
oportunizou nosso olhar para uma comunidade hibrida, muito proxima das outras comunidades
multiculturais dos paises europeus. Por conta desse hibridismo, ha uma espécie de miscigenacdo
da populacéo, o que os tornam ainda mais préximos de nos, afrodescendentes brasileiros.

Apbs a definicdo do bairro do Zambujal como espaco empirico, conforme as
justificativas acima, fizemos contato com o Cesis e agendamos entrevista com a coordenacao
do Projeto Percursos Acompanhados. Na oportunidade, conhecemos o bairro social do
Zambujal, o espaco fisico do Cesis na comunidade e 0s objetivos do projeto.

A definicdo do Cesis, via Projeto Percursos Acompanhados, se deu principalmente por
trés motivos: 1. pelos objetivos das atividades socioeducativas de acompanhamento pedagogico
e social com jovens afrodescendente; 2. pelo interesse e receptividade das coordenadoras do
projeto; e 3. pelo tempo de atuacdo e conhecimento do CESIS no bairro social, cerca de 21
anos. Esses fatores auxiliaram a compreensdo das mediacdes via Educacdo Social.

O bairro do Zambujal é formado por prédios residenciais, estabelecimentos comerciais
e escolas, também € servido de transporte publico com duas linhas que alcancam o centro de
Lisboa. N&o possui metro e trem. A igreja catdlica funciona dentro do bairro com uma pequena
catedral e duas associacfes sdo predominantes nas atividades comunitarias: a Pastoral dos
Ciganos e a Casa — Associacdo de Moradores de Zambujal, com descendéncia cabo-verdiana.

Abaixo uma fotografia que mostra a fachada dos prédios, que possuem de dois, trés ou
quatro quartos, a depender do tamanho da familia residente. O bairro social foi construido ha
cerca de 20 anos, periodo em que foram alocados moradores que estavam em condicfes de

vulnerabilidades em outras localidades de Lisboa e adjacéncias.
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Figura 14 — Bairro do Zambujal

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

A préxima imagem ilustra a cultura da juventude do bairro do Zambujal. O grafite é
visto nas paredes dos edificios, assim como em outros muros do bairro. Essa arte é uma
homenagem feita para um jovem que foi assassinado no bairro. Esse fato aparece nas entrevistas
de dois jovens cabo-verdianos como um acontecimento que retrata um episédio de briga entre
ciganos e cabo-verdianos. Para os educadores e gestores entrevistados, atualmente o bairro ndo
apresenta sinais de violéncia, mas, nos anos de 2013 e 2014, atritos provocados por jogos ilicitos
e tréfico de entorpecentes causaram circunstancias de violacdo de vida, a exemplo deste

episodio retratado no grafite.
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Figura 15 — Bairro do Zambujal — grafite de jovem cabo-verdiano

S

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

Figura 16 — Sala de informética do Cesis

Fonte: Produzida pela autora, 2015.
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Figura 17 — Sala de aula do Cesis

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

As Figuras 16, 17 e 18 situam o0s espacgos educativos disponiveis na sede do Cesis,
localizada no bairro do Zambujal. O espaco é amplo, iluminado, possui ar condicionado,
equipamentos pedagogicos, assim como computadores em uma sala especifica para as aulas de
informatica, pesquisas, estudos ou busca de oportunidade de emprego para os jovens. Os
espacos do Cesis séo utilizados para o desenvolvimento do Projeto Percursos Acompanhados e

percorridos pelos jovens com autonomia e conhecimento do local.
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Figura 18 — Sala de leitura e ludicidade do Cesis

Fonte: Produzida pela autora, 2015.

A sala de leitura retratada na imagem acima é um dos espagos mais visitados pelos
jovens. Possui diversidade de livros, jogos pedagdgicos, materiais construidos pelos préprios
jovens nas aulas de artes e é também o espaco disponibilizado para o trabalho da psic6loga do
projeto. Nessa sala, algumas conversas individuais aconteciam com 0S jovens que
demonstravam interesse em verificar cotidianamente a permanéncia da psicéloga, recorrendo a
esta com frequéncia. Algumas entrevistas com jovens foram realizadas nesse espago.

Abaixo, resumo a politica publica de juventude eleita para analise em Portugal:

Figura 19 — Implementacéo do Programa Escolhas

Fonte: Elaborada pela autora, 2017. - -
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2.4 ETAPAS DA PESQUISA

Nos estudos de caso qualitativos, como é o caso dessa pesquisa, 0 rigor metodoldgico
situa-se, sobretudo, no detalhamento dos caminhos percorridos e na visao clara da pesquisadora
em relacdo as decisdes tomadas no encontro do objeto de pesquisa. O rigor cientifico do
trabalho esta situado na abordagem tedrico-metodoldgica, na escolha dos espagos/tempos da
pesquisa, dos sujeitos, dos instrumentos e técnicas de coleta e analise de dados (ANDRE, 2008).

Para melhor descricédo da trajetdria percorrida, visto que foi realizada a pesquisa em dois

paises, a pesquisa foi dividida em etapas, que as descrevo a seguir:

o Etapa 1: (2013/2014) — Com projeto de pesquisa aprovado em setembro de 2013, em
outubro desse ano, dei inicio a formacdo de doutoramento em Educacdo. Conforme
determinado pelo Programa de P6s-Graduacao da UFBA, os créditos obrigatérios foram
cumpridos através dos estudos de algumas disciplinas no Departamento de Educacao:
Abordagens e Técnicas da Pesquisa em Educacdo; Educacdo, Sociedade e Praxis
Pedagogica; Projeto de Tese | e I1; Politica e Educacdo. Optei por cursar uma disciplina
no Departamento de Ciéncias Sociais da UFBA com objetivo de ampliar o estudo do
objetivo de pesquisa, a disciplina Analise de Politicas Publicas subsidiou a producao de
técnicas e instrumentos e procedimentos de coleta de dados. Nesse periodo, também
participamos do Grupo de Pesquisa MEL da UFBA, realizando uma pesquisa matricial
sobre politicas publicas de juventude no Brasil e em Portugal, o que favoreceu a

reformulacéo do projeto de tese.

o Etapa?2(2014/2015) - Iniciei o trabalho de campo em 4 de setembro de 2014, realizando
uma entrevista com a coordenadora do Plano Juventude Viva, na cidade de Brasilia, na
ocasido, participei do I Encontro de Pesquisadores de Juventude no Brasil, organizado
pela SNJ, o que me colocou no seio das politicas publicas desenvolvidas até entdo para
jovens no meu pais. Dei continuidade aos estudos tedricos através da Pesquisa Orientada
com encontros sistematicos com o orientador desta pesquisa e realizamos o exame de
Qualificagdo em abril de 2015. Para escrita e concretizacao da pesquisa, adentramos no
campo de investigagéo, na cidade de Salvador, através das entrevistas e observagdes no
Nufac via ONG Cipd. Foram realizadas entrevistas compreensivas com gestores,
educadores sociais, jovens e observagdo das aulas do projeto socioeducativo durante

trés meses de aulas.
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o Etapa 3 (2015/2016) — A partir do més de abril de 2015, dei inicio ao processo de
selecdo da bolsa de doutoramento sanduiche pelo programa do MEC PDSE-Capes. A
experiéncia contou com selecédo entre os doutorandos da UFBA. Em virtude do periodo
de crise econdmica e politica no Brasil, as bolsas ficaram suspensas por um periodo de
trés meses, e, finalmente, ap6s mandatos de seguranca e defini¢do judicial, algumas
bolsas foram concedidas, entre elas, a minha. Entre setembro de 2015 e fevereiro de
2016, realizei os primeiros seis meses de pesquisa de campo em Lisboa. Nesse periodo,
participei de encontros sistematicos com grupo do Observatorio de Juventude, sob a
coordenacdo do Prof. Dr. Vitor Ferreira, cursei a disciplina Metodologia de Investigacéo
Etnogréafica no ICS/UL e realizei entrevistas com gestores, educadores sociais e jovens
do Projeto Percursos Acompanhados atraves do Cesis. A bolsa sanduiche foi concedida
até fevereiro de 2016, no entanto, avaliando a necessidade, junto com o co-orientador,
de dar continuidade aos trabalhos de campo na comunidade do Zambujal e no projeto,
permaneci na UL até setembro de 2016, completando um ano de estagio de
doutoramento. Nesse segundo momento de campo em Portugal, realizei entrevistas com
jovens, associacdo de moradores de Zambujal, pais dos jovens pertencentes ao projeto,
visitei escolas secundérias, participei de festas cabo-verdianas na comunidade do
Zambujal e também na Cova da Moura, ampliando meu olhar etnografico sobre a cultura

africana em Lisboa.

o Etapa 4 (2016/2017) — Essa Ultima etapa correspondeu a continuidade de orientacGes
com vistas a escrita do relatério final da pesquisa. Foram digitados os cadernos de
campo, registrando as informac6es em acordo com objetivo geral e especificos da tese,
leitura da bibliografia adquirida em Portugal em consonancia com as categorias tedricas
incorporadas apds pesquisa de campo, assim como aprofundamento sobre
epistemologia da ciéncia social. Foram realizadas ainda algumas transcrigdes de
entrevistas, leitura e releitura destas para realizacdo do processo de analise de dados. A
redacdo da tese foi realizada nesse periodo, mais sistematicamente entre 0s meses de

janeiro e julho de 2017, com previsao de defesa publica para setembro de 2017.

Para melhor compreensao do leitor, apresento um quadro sintese das atividades em cada

etapa da pesquisa:
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ETAPAS

PERIODO

ATIVIDADES

PAIS

1

2013-2014

Estudo das disciplinas obrigatorias e optativas;
Revisdo do projeto de pesquisa.

Brasil

2014-2015

Primeira etapa do trabalho de campo;
Exame de Qualificagdo;
Concessdo de Bolsa PDSE-Capes;
Primeira etapa do trabalho de campo-
observagdes em Portugal;
Participagdo na disciplina Metodologias de
Investigacdo Etnografica — ICS/UL
Participagdo nos encontros do OPJ — ICS/UL
Realizacao de entrevistas e grupo focal com
jovens em Portugal.

Brasil e
Portugal

2015-2016

Segunda etapa trabalho de campo em Portugal;
Participagdo em eventos académicos em
Portugal;

Realizacdo de grupo focal com jovens no Brasil.

Portugal e
Brasil

2016-2017

Revisdo do material coletado;
Transcrigdo das entrevistas;
Estudo sistematico da epistemologia;
Escrita do relatério final da pesquisa;
Defesa da tese.

Brasil

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

2.5 TECNICAS, INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A coleta de dados da pesquisa aconteceu nas etapas 2 e 3, descritas suscintamente acima.

Nesta secdo do texto, as técnicas,

detalhadamente.

instrumentos e procedimentos serdo descritos

Para realizacdo do estudo de caso etnografico, considerando que investimos em dois

casos especificos, utilizamos a observacdo registrada no diario de campo, entrevistas

compreensivas ou semiestruturadas com gestores, educadores sociais e jovens, comunidade,

pesquisadora e grupos focais com jovens dos dois casos investigados, no Brasil e em Portugal.
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Quadro 2 — Técnicas, instrumentos, procedimentos

TECNICAS

INSTRUMENTOS

PROCEDIMENTOS

Observacao sistematica
das atividades da Cip6 no
Nufac & Observacéo no
Cesis — Projeto
Percursos Acompanhados

Roteiro de observagéo

Elaboragéo do roteiro de
observacdo levando em

consideragéo 0S
objetivos  da  tese;
Agendamento com

Nufac de observacao das
aulas, festival do Nufac e
atividades de integracao.
Registro no caderno de
campo da observacdo de
Atividades com jovens
no Cesis no Projeto
Percursos

Acompanhados e nas
festas comunitarias no
Zambuijal.

Entrevista com gestores

Roteiro de entrevista com coordenadora do
Plano Juventude Viva
Roteiro de entrevista com articulador do
Juventude Viva na Bahia
Roteiro de entrevista com coordenadora do
Programa Escolhas na Bahia

Elaboragdo do
instrumento de coleta,
identificagdo dos
colaboradores, marcagdo
da agenda, realizacéo da
entrevista com registro
em audio e transcricéo.

Entrevista com
educadores sociais,
jovens, pais, movimento
social e pesquisadora

Roteiros de entrevista com coordenador da
Cip6, coordenador pedago6gico do Nufac,
coordenadora-articuladora  do Nufac,
educadores sociais do Nufac, psic6loga do
Cesis, assistente social do
Cesis,coordenadora do Percursos
Acompanhados, dinamizador comunitario
do Percursos Acompanhados, pais de jovens
do Cesis, da Unido de Negros Pela Igualdade
(Unegro), uma pesquisadora cabo-verdiana.

Elaboragdo do
instrumento de coleta,
identificagdo dos
colaboradores, marcagdo
da agenda, realizacéo da
entrevista com registro
em &audio e transcricéo.

Grupo focal com jovens
brasileiros

Roteiro de grupo focal com jovens
pertencentes ao Projeto Nufac

Elaboracéo do
instrumento de coleta
com apoio do orientador
da tese, realizagéo de
grupo focal com jovens
do Nufac com registro
em video e audio,
transcricdo do grupo
focal.

Grupo focal com jovens
em Portugal

Roteiro de grupo focal com jovens
pertencentes ao Percursos Acompanhados

Elaboragdo do
instrumento de coleta;
realizacdo de grupo
focal com jovens do
Nufac com registro em
video e audio,
transcri¢do do grupo
focal.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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Conforme explicitado no quadro, as técnicas utilizadas para coleta de dados foram
observagdes, entrevistas e grupos focais. As trés técnicas foram escolhidas pela necessidade de
ampliar o olhar sobre cada caso pesquisado. As entrevistas aconteceram com gestores das
politicas publicas, educadores sociais que coordenam os projetos nas ONG e educadores que
realizavam os trabalhos diretamente com os jovens, além destes, elegemos 14 jovens para
entrevistas. A observacao aconteceu durante quatro meses consecutivos de atividades do Nufac
no Brasil e em Portugal, as observagdes sistematicas ocorreram durante seis meses. O grupo
focal em Portugal ocorreu em duas etapas, totalizando 12 jovens. No Brasil, realizamos um

grupo focal com seis jovens participantes.

Quadro 3 — Caso Brasil: detalhamento das técnicas de coleta

PERIODO | TECNICAS SUJEITOS QUANTITATIVO
b ) Coordenadora do Plano Juventude
Se;%T4 ro Entrevista Viva 2

Acrticulador Juventude Viva — Bahia
Coordenador Cipé
Coordenador pedagogico Nufac

Outubro 2014 Coordenadora articuladora Nufac
3 Entrevista Educadora de produgéo de video 8
janeiro 2015 Educadora de producéo cultural

Educador de finalizacdo de video
Educador de web design
Educador de design grafico

Novembro .
2014 Entrevista Jovens do Nufac 7
Observagao
Outubro 2014 nas aulas do Periodo de quatro meses
Nufac e . ~
a . Jovens, educadores e comunidade de observagédo nas
L Festival de
janeiro 2015 turmas do Nufac
Cultura da
Plataforma
Fe;g;esl ro Grupo focal Jovens participantes do Nufac 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

No caso Juventude Viva, Nufac-Brasil, realizamos um total de quatro meses
consecutivos de observacdo que tiveram como objetivo verificar o cotidiano das atividades
desenvolvidas, as relagdes educadores-jovens, jovens-educadores, educadores-educadores,
gestdo-educadores. Foi possivel também fazer um contato mais direto com a comunidade e criar
um ambiente de escuta sensivel as demandas dos sujeitos que fazem parte do caso.

A observacdo é uma das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas

qualitativas em educacdo. Sem acurada observacdo, ndo ha ciéncia. AnotacGes cuidadosas e
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detalhadas vao constituir os dados brutos das observacdes, cuja validade vai depender da maior
ou menor experiéncia do pesquisador (VIANNA, 2003). “Nao basta s6 olhar, ¢ importante olhar
para o lado para criar sua propria Ecologia dos Multimétodos”? (PAIS, 2017). Nesse sentido,
a observacao que realizamos procurou dar mostra de uma confianca e cuidado. Evitamos utilizar
o0 caderno de campo dentro da sala de aula, buscando estar atenta as intervencoes feitas pelos
educadores, as conversas informais entre os jovens e as condi¢cfes e/ou meios para 0O
desenvolvimento da aprendizagem.

N&o obstante, em alguns momentos, a minha presenca pode ter inibido comentarios,
expressdes, trocas sociais que, na minha auséncia, aconteceriam, mas pareceu-me,
principalmente na segunda semana, que 0s jovens ndo se sentiam timidos com a minha
participacdo. Busquei, assim, ndo estar presente s6 nos momentos de aula, mas estive em
situacbes de lanche coletivos, atividades ladicas integradoras, momentos de conversas
informais no intervalo das atividades obrigatdrias.

Assim como os jovens, os educadores, em sua maioria, apresentavam situacdes de
mediacdo de conhecimentos reflexiva e criticas, chamando os jovens a participarem como
autores, suscitando opinides, ideias, de modo que estes participassem, ndo expressando
inseguranca ou incdmodo com minha presenga ou quando um jovem trazia algum
questionamento desafiador.

O termo “trabalho de campo” lembra algo ligado a terra. E essa a forma que a maioria
dos investigadores qualitativos utiliza para recolher dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A
nossa estratégia nao foi diferente. “Olhar para o lado”, escutar com aten¢ao, criar lacos com os
jovens, ouvi-los sobre situacdes para além do projeto, observar a presenga/auséncia nos debates.
Essas e outras atitudes de trato investigativo fizeram com que eu estivesse em seus cotidianos,
e, a0 mesmo tempo, refletisse sobre eles, interpretando-os.

As entrevistas com gestores, coordenadores e educadores tiveram como objetivos
inicialmente identificar as principais caracteristicas do Plano Juventude Viva, seus desafios de
implementacédo e o desenvolvimento no estado da Bahia e na cidade de Salvador. Identificado
0 contexto da politica publica, as entrevistas com os representantes da ONG Cip6 trouxeram
mais segurancga para 0s passos seguintes, visto que o encontro foi esclarecedor e receptivo.

Com os dados da administracéo, estrutura e autorizacdo da Cipo e do Nufac, e, ainda,
da abordagem pedagogica utilizada, passamos a acompanhar as ac¢fes socioeducativas na

comunidade da Plataforma. Realizamos seis entrevistas com educadores sociais, que, de algum

% Declaragdo do pesquisador José Machado Pais na conferéncia “Mundos sociais e educacionais: olhares através
do cotidiano”, realizada no dia 12 de junho de 2017, no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo na UFBA.
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modo, tornou-se um desafio estimulante. Desafiante pela dificuldade de horarios disponiveis
dos educadores, a maioria deles trabalha em mais de um projeto e alguns estudam. Estimulante,
pois, a cada contato, com a entrevista finalizada, eu compreendia que o educador social, além
de ter um histérico de vivéncia com projetos sociais, faziam parte da comunidade do Suburbio
Ferroviario, com a excecdo de dois deles. Mostraram-se entusiasmados com a ideia de serem
pesquisados e validaram o objeto de pesquisa que é a experiéncia da educacao social com jovens
afrodescendentes. A adesdo dos sujeitos € uma grande vantagem para a pesquisa e estimulo
para continuidade do trabalho de campo.

Em relacéo aos jovens, foi pulsante ouvi-los. Acredito que vivi no itinerario de pesquisa
um misto de sensacdes de educadora social, pesquisadora, e uma adulta que foi jovem de projeto
social. Os percal¢cos que eles narravam para chegar até o projeto ou mesmo permanecer ali,
mobilizavam meu desejo de continuar pesquisando e investir em alternativas para novos
projetos. A forma como determinada resposta é dada — o tom de voz, a expressdo facial, a
hesitacdo etc. — pode transmitir informagdes que uma resposta escrita nunca revelaria (BELL,
1993).

Em uma entrevista especifica, estive conversando com um jovem cuja voz eu hunca
havia escutado antes, apesar de té-lo observado nas aulas do Nufac, durante quatro meses. Ele
apresenta problemas na fala e faz tratamento com fonoaudiéloga. Quando realizamos a
entrevista, ele falou por mais de 50 minutos. Fiquei surpresa e satisfeita com a narrativa e 0
interesse que tinha em dizer sobre como se sentia no projeto. Ao finalizarmos a entrevista com
a Ultima pergunta, ele me disse: “Ja acabou? Pode continuar perguntando, eu gostei muito de
responder”. Sai do encontro com um misto de contentamento como pesquisadora e de angustia
por entender que o contexto educativo silencia vozes que precisam anunciar caminhos e
denunciar opressdes. Ele narrou que, na escola, ndo podia falar, porque todos riam dele e isso
foi desde sempre.

A autorizacdo para realizagéo do trabalho de campo nédo foi um problema nesta pesquisa,
pelo contrario, é importante registrar que fui bem recebida, assim como a proposta do projeto,
desde a primeira entrevista no governo federal, e, ainda mais na Bahia. “Numa organizagdo nao
governamental que trabalha com comunicacdo e juventude, nosso maior interesse € ver
comunicado aquilo que fazemos.” (Coordenador da ONG Cipo, 2014). Esse registro ¢
fundamental por sabermos que a autoria de um trabalho de pesquisa, assim como sua criticidade
e relevancia social so é possivel com a validagdo da acdo de pesquisa, com a autorizagdo e

cooperacdo dos sujeitos para que o cotidiano e as experiéncias sejam interpretadas e refletidas.
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Portanto, com o caminho favoravel, o trabalho de coleta foi exaustivo, dindmico e
proveitoso. Muitos questionamentos e interpretacdes primarias ja surgiram ao fim dessa etapa
que contou com realizacdo de 17 entrevistas, quatro meses de observacgdes sistematicas e um
grupo focal.

Na proxima etapa do texto, detalharemos as técnicas de coleta de dados no Caso I, em
Portugal, com o periodo de realizacdo, os sujeitos colaboradores e o quantitativo destes.

Quadro 4 — Caso Portugal: detalhamento das técnicas de coleta

PERIODO | TECNICAS SUJEITOS QUANTITATIVO
Se;%TISJ ro Entrevista Coordenadora do Programa Escolhas 1

Assistente social Cesis
Psicologa Cesis

Outubro 2015 -
. Coordenadora pedagdgica Percursos
a Entrevista 4
. Acompanhados
fevereiro 2015 . . -
Dinamizador comunitério Percursos
Acompanhados
Outubro 2015
a Entrevista Jovens do Percursos Acompanhados 7
junho 2015
Junho 2016 Entrevista Pais de jovens do Percursos 9
Acompanhados
Setembro 2016 | Entrevista Pesquisadora cientista social na area 1

de Juventude Afrodescendente

Periodo de oito meses

Outubro 2015 de observacéo no Cesis
a Observagao Jovens, educadores e comunidade através do Projeto
junho 2016 Percursos
Acompanhados
Outubro Gruno focal Jovens participantes Percursos 9
2015 P Acompanhados

Fonte: Elaborada pela autora, 2017.

As entrevistas foram uma fonte privilegiada de compreensdo do contexto do Caso II.
Com total de 15 entrevistas realizadas entre gestores, coordenadores, educadores, jovens, pais
e pesquisadora, os roteiros foram construidos considerando os objetivos da tese. A primeira
entrevista, ja explicitada acima, realizada com a gestora do Programa Escolhas em Lisboa,
norteou a escolha para observacdo no Cesis e consequentemente no Projeto Percursos
Acompanhados. Considerando a natureza do projeto, que é acompanhar os jovens ao longo da
sua vida escolar buscando auxilid-los no percurso de aprendizagens, a entrevista com a
assistente social e a psicologa do projeto, apresentaram o historico e os principais desafios

enfrentados para continuidade das agdes socioeducativas.
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A entrevista realizada com a coordenadora pedagdgica foi importante no sentido de
perceber os vinculos do projeto com a comunidade e escola, que discutiremos mais adiante na
analise de dados. O olhar social da coordenadora, acredito que por ser também cabo-verdiana,
e a visdo pedagogica do processo de acompanhamento dinamizaram nosso olhar para as
experiéncias da educacédo social. Da mesma forma, o articulador comunitario, jovem portugués
nascido no bairro social do Zambujal, refinou meu olhar sobre a diversidade e as implicagfes
de pertencimento aquela comunidade.

As entrevistas aconteceram tomando como referéncia a perspectiva da sociologia
compreensiva. Entendo, conforme Ferreira (2014), que a epistemologia da pesquisa social vem
entendendo a entrevista como fundante na recolha de dados qualitativos no campo estudado. A
ideia do autor ancora-se na intersubjetividade entre entrevistado e entrevistador, de modo que
a técnica da entrevista aconteca de forma mais narrativa do que informativa. A criativizacdo e
a composicao — social e discursiva — sdo pilares para a composi¢cdo de um processo de escuta
interativa que resulta em um didlogo reciproco entre pesquisador e pesquisado. Para o autor, a

entrevista compreensiva é:

O culminar técnico e epistemoldgico do processo de criativizagcdo a que a
concecdo do uso das entrevistas tem sido recentemente sujeito. A entrevista ja
ndo é necessariamente concebida como uma técnica neutra, estandardizada e
impessoal de recolha de informacao, mas como resultado de uma composi¢ao
(social e discursiva) a duas (por vezes mais) vozes, em didlogo reciproco a
partir das posices que ambos os interlocutores ocupam na situacdo especifica
de entrevista (de interrogador e de respondente), dando lugar a um campo de
possibilidade de improvisacdo substancialmente alargado quer nas questdes
levantadas, quer nas respostas dadas (FERREIRA, 2014, p. 982).

Digo que foi preciso esses trés elementos na mesma medida — criatividade, composicao
e improvisacdo — ao realizar as entrevistas no Caso Il, pois, diferentemente do Brasil, meu
territdrio de pertencimento, em Portugal, ndo conhecia de antemé&o o contexto especifico, e, por
isso, foi preciso uma preparacdo epistemologica, pessoal e técnica ainda maior que no primeiro
momento de recolha de dados, no Caso I.

A realizacdo dos grupos focais com jovens no Projeto Percursos Acompanhados
aconteceu com 0s seguintes objetivos: primeiro, conhecer mais sobre o bairro social e as
caracteristicas das vivéncias estabelecidas entre os jovens na comunidade do Zambujal — isso
se justifica por ndo ter tido conhecimento prévio sobre as relagdes multiculturais estabelecidas
entre a populacdo portuguesa, cabo-verdiana e cigana; segundo, pela possibilidade de

confrontar opinides diferentes de jovens — que, apesar de participarem por um periodo largo de
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tempo juntos, mais de cinco anos, mostraram compreensdes diferentes sobre diferentes temas
abordados; e, terceiro, pela diversidade de escolhas e/ou possibilidades em relacdo as
percepcOes sobre a intersecdo projeto social e escola secundaria em Portugal.

Visto que, na técnica do grupo focal, privilegiamos a selecdo dos participantes segundo
alguns critérios, conforme problema em estudo, “desde que eles possuam algumas
caracteristicas em comum que qualificam para a discussdo da questdo que seré foco do trabalho
interativo e de coleta do material discursivo/expressivo” (GATTI, 2012, p. 7). Nos dois grupos
focais realizados no Cesis, com jovens do Projeto Percursos Acompanhados, solicitamos a
coordenadora pedagogica que convidasse jovens descendentes de cabo-verdianos, entre 16 e 21
anos, estudantes do ensino secundério e que pudéssemos ter equidade de género.

O primeiro grupo focal foi realizado no dia 13 de outubro de 2015, com seis jovens, e
tive como apoio técnico a pesquisadora Daniela Reis; o segundo grupo focal foi realizado no
dia 20 de outubro de 2015, também com seis jovens, no qual contei com apoio do pesquisador
Ivan Faria. Os dois pesquisadores atuam em pesquisas sobre juventudes e, na oportunidade,
estavam realizando estagio de doutoramento no ICS. Voluntariamente, participaram da coleta
de dados nos grupos focais gravando as imagens e audios dos jovens para posterior transcricdo
feita por mim. Agradeco a ambos pela disposicao e interlocucéo epistemologicamente critica,
reflexiva e cuidadosa, 0 que muito contribuiu para o trabalho.

Haja vista, adentrar num contexto desconhecido para pesquisar ndo ¢ uma escolha facil,
mas foi a minha. Contar com colegas/pesquisadores e o apoio do orientador e do co-orientador
desta pesquisa abrandou nossa entrada num campo desconhecido. A escolha por Portugal, eu
acredito que tenha sido feita por mim em 2001, quando apresentei pela primeira vez uma
comunicagdo académica na Fundacdo Calouste Gulbekian. Ainda cursando Pedagogia na
UNEB, fui contar sobre minha experiéncia de pesquisa em Ludicidade e Cultura Baiana. Aquele
primeiro encontro com a terra lusitana me inspirou. Naquela viagem, ndo visitei nem encontrei
a “Lisboa Africana”, mas as universidades seculares, os edificios, as pesquisas, os autores, tudo
iSSO me excitava para estudar educacao de maneira cientificamente rigorosa. Portugal entdo me
acolheu 15 anos depois e eu também acolhi Portugal na minha vida, fizamigos, mas que colegas
de doutoramento. Ser e estar no espaco da pesquisa com vontade e determinagéo diferencia a
trajetdria da pesquisadora-viajante.

A metafora do “pesquisador viajante” foi muito bem empregada por Pais (2015) na
Sociologia da vida cotidiana, quando compara o pesquisador a passeante ocioso, daquele que
“passeia por entre a multidao, misturando-se nela, vagueando ao acaso, sem destino aparente,

no fluxo e refluxo das massas de gente e acontecimento” (PAIS, 2015, p. 53).
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Sinto-me uma pesquisadora viajante. Em cada diario de campo, em cada fotografia
registrada, entre anotagdes de observacOes das relacOes entre as pessoas em Lisboa, seja no
bairro social pesquisado, seja na universidade, seja na cidade intercultural que morei — Odivelas
—, seja nas ruas do centro antigo — Baixa — de Lisboa. Cada pessoa dizia de mim e do meu modo
de conhecer e olhar para o novo. “E necessario uma desconcentracio do olhar para olhar a volta
aquilo que se passa sobre o objeto de estudo” (PAIS, 2017).2° A poesia me fazia em Lisboa
desconcentrar para olhar novamente para aquilo que eu precisava ver, meu objeto de pesquisa,

por isso quero descrevé-la como a senti:

Lis- Boa
Mirada de plenitude do alto da cidade, é castelo, Jorge.
Sabedoria de ver o curto-circuito humano e veloz, diverso,
urbano, diuturno, histérico, multiplo, repleto: Mouraria.
A bater segue o relégio sabotando a minha expectativa do 6cio.
Paro, olho, escuto, pesquiso. Pelejo no sufoco da pressa,
realizo imagens e palavras. Corro solta no tudo a fazer.
Espero. No tempo do gozo de ver: Zambujal
Pelas suas ruas andam os carris, eu ando registrando barulhos
de pessoas coloridas, mas cinzas sdo suas roupas, seus tons
ndo. Entre claro e escuro, a pele me chama e eu fico: Cova da
Moura.
O tréansito insiste e continua... O vinte oito ndo desiste das
ladeiras, nem de mim. Obedeco, s6 porque sinto.
LisBoa: linda, és tu.
(DIARIO DE CAMPO, Lisboa 2016).

Essa poesia ¢ um registro do “olhar para os lados” conforme o “pesquisador viajante”.
Nessa viagem, foi possivel conhecer pessoas que, mesmo ndo estando no ciclo delimitado como
“sujeitos” da pesquisa, fizeram-me conhecer a cidade de Lisboa, a cidade da Amadora, a
“Lisboa Africana”. Porque, a0 fazer uma aventura etnografica,?’ as relages que se estabelecem
entre as pessoas que vocé encontra pelo caminho — caminho este que esta se constituindo em
método — tornam-se também parte do que foi aprendido. A essas pessoas destaco minha inteira
gratiddo na secdo de agradecimentos. As outras pessoas que se constituiram, ao longo da
investigacao, sujeitos da pesquisa, descrevo-as suscintamente na proxima etapa do texto, com

intento de dar mostras ao leitor das principais caracteristicas desse publico.

26 pesquisador José Machado Pais na Conferéncia “Mundos sociais e educacionais: olhares através do cotidiano”.
Programa de P6s-graduacéo em Educagdo da UFBA, no dia 12 de junho de 2017.

2" Digo “tentativa de etnografia” porque acredito ser uma aventura, que s6 compreendemos se foi feita de inteira
forma ao final desta. “Aventura pensada e responsabilizada que é o pesquisar.” (MACEDO, 2013). Na
conferéncia “A pesquisa-formagéo e sua articulagdo com a Educagdo Bésica”, aula inaugural do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacao da UFBA, no semestre 2013.2.



82

2.6 COLABORADORES DA PESQUISA

Nesta secdo, descreveremos 0S sujeitos organizados em: gestores, coordenadores,
educadores sociais, jovens, pais, pesquisadora social, movimento social.

Considero que os contatos e vinculos com os sujeitos da pesquisa se deram de maneira
intersubjetiva e as expectativas em relagéo aos interlocutores foram alcangadas na medida em
que estes se colocaram disponiveis para realizacdo dos procedimentos de pesquisa utilizados

favorecendo a interacdo pesquisadora-pesquisados, teoria-pratica, método-epistemologia.

2.6.1 Gestores e coordenadores

Tanto no caso do Brasil quanto no caso de Portugal, ouvir os gestores, técnicos de areas
diversas que pensam e implementam a politica publica de juventude, foi fundamental para
chegar até a experiéncia de educacdo social com jovens afrodescendentes.

No Caso | — Brasil, em relacdo a politica Juventude Viva, entrevistamos a coordenadora
nacional e um articulador da implementacéo da politica na Bahia. Na ONG Cipd, entrevistamos
o coordenador de projetos, o coordenador pedagdgico do Nufac e a coordenadora articuladora
do Nufac que desenvolvia o projeto na comunidade de Plataforma. No Caso Il — Portugal, para
compreensdo do Programa Escolas, entrevistamos a coordenadora da regido de Lisboa, a
coordenadora do Cesis, a psicologa e a coordenadora pedagdgica do Projeto Percursos
acompanhados que desenvolviam as a¢des na comunidade do Zambujal.

E importante destacar que as entrevistas realizadas com esses colaboradores cumpriram
a funcdo de debater as categorias Educacdo Social, Juventude e Politicas publicas de juventude
nos dois paises, especialmente no que tange ao histérico, objetivos e acdes socioeducativas de
cada um dos projetos pesquisados.

Apresento a seguir um quadro com a funcdo, formagéo, tempo na atuacdo e a qual
instituicdo pertencem cada um dos gestores e coordenadores entrevistados no Brasil e em

Portugal.



Quadro 5 — Colaboradores gestores e coordenadores
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FUNCAO FORMACAO TEMPO DE ATUACAO INSTITUICAO
Coordenadora Sociologa 15 anos Programa Escolhas
Coordenadora Assistente Social 21 anos Cesis
Psicéloga Psicologia 5 anos Cesis
Avrticulador Estudante Ensino 3 anos Cesis — Percursos
Comunitario Secundério — EJA Acompanhados
Coordenadora Ciéncias da 8 anos Cesis — Percursos
Pedagbgica Educacéo Acompanhados
Coordenador Socibélogo 12 anos Cip6
gggarggg?ggr Pedagogo 4 anos Cip6— Nufac
2?33?;33?;61 Produtora Cultural 4 anos Cip6 — Nufac

Fonte: Elaborado pela autora, 2017

2.6.2 Educadores sociais e jovens afrodescendentes

A implementacdo das politicas publicas de juventude e seu desenvolvimento quando
alcancam as comunidades, 0s conceitos de juventudes na contemporaneidade, os desafios e
conquistas de uma educacao baseada no saber cultural e social do coletivo, sdo alguns dos temas
que foram discutidos com educadores sociais no Brasil e em Portugal. Eles, em suas mais
diversas formacoes, apresentaram um repertorio rico em informacgdes que qualificou o saber
sobre as experiéncias da educacdo social com jovens afrodescendentes.

No Brasil, entrevistamos seis educadores que foram contratados para realizar a
formacdo do Nufac. Alguns desses ja desenvolviam atividades no Subdrbio Ferroviario, sendo
gue uma das educadoras é moradora da regido de Plataforma. Outra caracteristica importante
deste grupo de educadores sociais € que a maioria deles foram jovens que participaram de acbes
da Cip6 em cursos profissionalizantes, isso demarcou as falas, expressando um pertencimento
e identidade com trabalho realizado. Foram entrevistados quatro educadores do sexo masculino
e duas educadoras.

No Caso Il — Portugal, a coordenadora pedagdgica do Projeto Percursos Acompanhados
atua também como educadora, acompanhando 0s jovens em suas atividades diariamente, sua
narrativa na entrevista versou tanto sobre a logistica de articulacdo entre o projeto, a escola e a
comunidade, quanto o trabalho cotidiano com os jovens. Filha de cabo-verdianos e nascida no
bairro do Zambujal, a coordenadora-educadora social fala com uma relevante propriedade sobre
cada um dos jovens, demonstrando entendimento sobre seus percursos e 0s problemas que
enfrentam, seja da ordem da relagdo com 0s pares ou com Seus avangos e recuos nos Percursos

de escolarizagéo.
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O articulador comunitério, que é um jovem morador do Zambujal, apresenta também
propriedade na descri¢do dos fatores sociais que impossibilitam, em certa medida, o avango da
escolarizacdo da populacdo jovem de baixa renda, quando discute sua propria trajetoria de
escolarizacdo, ao passo que, em toda entrevista, deu mostra do seu desenvolvimento no trato
pedagogico e ludico com os jovens do projeto. Por ser um jovem filho de portugueses que
vieram do norte do pais em busca de mais oportunidades, seu trajeto mostrou-me parcialmente
a realidade dos portugueses ndo afrodescendentes que vivem no bairro social.

A seguir, para dar mostras da diversidade, registro um quadro com funcéo, formacéo e

tempo de atuacdo dos educadores sociais em ambos 0s casos investigados:

Quadro 6 — Colaboradores educadores sociais

FUNCAO FORMACAO INSTITUICAO
Graduacao em Comunicacao e
mestra em Politicas Publicas
Educadora de producéo de video Formacao em Producdo de Video Cipo
Bacharelado Interdisciplinar em

Educadora de producéo cultural Cipé

Educador de finalizacéo de video Artes com especialidade em Cinema Cipé
Educador de web design Bacharelado lg\iteéglsuplmar em Cipo
Educador de design grafico Bacharelado em Design Grafico Cipé
Educadora social Licenciada em Ciéncias da Educagdo Cesis
Avrticulador comunitério Estudante do ensino secundario Cesis

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Todos 0s sujeitos nesta pesquisa tém importancia na medida em que dividem suas
subjetividades, histdrias, sentimentos e trajetos com a pesquisadora e se dispdem a contribuir
com a constituicdo do objeto de pesquisa através das suas experiéncias. No entanto, destacamos
a presenca de jovens, sujeitos atores-autores, pois especialmente para eles € pensado o resultado
deste trabalho. Com isso, queremos dizer que, ao escolher como objeto de pesquisa a
experiéncia da educacdo social realizada com jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal,
buscamos identificar como estas acontecem e inspirar novas estratégias de acdes
socioeducativas. Ouvir 0s jovens é, portanto, fundamental, pois se constitui base num trabalho
que toma esses sujeitos como centrais.

No Caso | — Brasil, o Nufac aconteceu com publico total de 120 jovens. Para escolha
dos jovens a serem entrevistados, utilizamos o critério de idade — entre 15 e 21 anos —, a
escolaridade — cursando ensino médio ou ensino médio concluido — e buscamos equidade de

género. No Caso Il — Portugal, o Projeto Percursos Acompanhados atende jovens ciganos,
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portugueses de ascendéncia europeia e portugueses descendentes de africanos e ainda jovens
africanos.

Para elegermos os jovens, entrevistamos, realizamos dialogo com os educadores e
observamos as atividades pedagdgicas, assim como identificamos os jovens e seus trajetos
através dos grupos focais. Os mesmos critérios para escolha dos jovens do Brasil foram usados
para escolha dos jovens de Portugal em relagéo a idade, escolaridade e género. Em cada um dos
paises, foram sete jovens entrevistados; no Brasil, cinco jovens do sexo masculino e duas do
sexo feminino, em Portugal, quatro jovens do sexo feminino e trés do sexo masculino.

Nos dois casos, 0s jovens mostraram-se disponiveis e dispostos a realizar a entrevista.
No Brasil, as entrevistas aconteceram na Ampla e no Centro Cultural de Juventude. Realizamos
a coleta de dados nos horarios pds cursos e/ou final de semana. As entrevistas duraram entre 45
minutos e 1h30. Em Portugal, tive algumas dificuldades de coletar as entrevistas individuais.
Na maioria dos casos, 0s jovens tém aula em periodo integral e, ao final do dia, tinham
atividades no Projeto Percursos Acompanhados. Um dos jovens, além da escola e do projeto,
trabalhava seis horas por dia, com quem tivemos dificuldade em agendar.

Todos os jovens com idade inferior a 18 anos foram autorizados pelos seus responsaveis
para realizagdo das entrevistas, os demais assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido, assim como todos os outros colaboradores desta pesquisa. Foram utilizados nomes
ficticios para os jovens entrevistados, com intento de preservar o anonimato, conforme indicado
nas pesquisas qualitativas. Vale registrar que os jovens entrevistados informaram que néo
haveria impedimento, da parte deles, da utilizacdo dos seus nomes. Optamos, ainda assim, por
manter 0 anonimato, considerando as especificidades da natureza do trabalho académico.

Apresentamos um quadro sintese dos sujeitos da pesquisa — jovens afrodescendentes —

com indicativos de idade, nacionalidade e escolaridade:

Quadro 7 — Caso | — Colaboradores jovens afrodescendentes

IDENTIFICACAO | IDADE | NACIONALIDADE ESCOLARIDADE

Alvaro 22 Brasileira Ensino médio completo

Julia 21 Brasileira Ensino médio completo

Mario 26 Brasileira Ensino médio completo

Milena 19 Brasileira Ensino médio completo
Romario 19 Brasileira Segundo ano do ensino médio

Washington 21 Brasileira Ensino médio completo

Marcos 19 Brasileira Ensino médio completo

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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Quadro 8 — Caso Il — Colaboradores jovens afrodescendentes

IDENTIFICACAO | IDADE | NACIONALIDADE ESCOLARIDADE

Lucas 22 Portuguesa Ensino secundario completo
Débora 17 Portuguesa 10° ano do ensino secundario
Daniel 20 Cabo-verdiana 12° ano do ensino secundario
Hilana 17 Portuguesa 12° ano do ensino secundario
lasmin 18 Portuguesa 11° ano do ensino secundario
Maria 15 Portuguesa 10° ano do ensino secundario
Mario 21 Portuguesa 11° ano ensino secundario

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

2.7 ANALISE DAS INFORMACOES

Reconhecendo o papel ativo dos sujeitos da pesquisa na producdo do conhecimento,
baseada numa perspectiva epistemoldgica critica, reflexiva e compreensiva, utilizei como
inspiracdo para interpretacdo das informagfes coletadas a estratégia de anélise de conteudo.
Isso porque considero que a qualidade da sistematizacdo, em termos metodolégicos, orienta
para uma pesquisa que vé os dados de forma dindmica e ndo perde de vista o rigor do caminho.

A estratégia de andlise do conteddo tem como ponto de partida a mensagem, seja ela
verbal — oral ou escrita —, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada,
0 que coaduna com a recolha de informacdes realizada neste trabalho. Nessa forma de pensar e
realizar a interpretacdo dos dados, as mensagens expressam as representacGes sociais na
qualidade de elaboragcdes mentais construidas socialmente, a partir da dinamica estabelecida
entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento. Relacdo que se da via pratica
social e histdrica da humanidade e se generaliza pela linguagem (FRANCO, 2012).

Utilizamos, numa primeira fase de analise, especialmente para interpretacdo das
respostas das entrevistas individuais com jovens, o software Maxqda, no trabalho logistico de:
tratamento do texto — organizando em blocos de assuntos as respostas; operacdo de analise de
texto; analise de dados obtidos, fazendo contagem de palavras e identificacdo de resultados de
categorias e sub-categorias. Compreendo, portanto, para via de esclarecimento sob nossa opgéo
pelo Maxqda, que, embora o auxilio tecnolégico seja apreciavel a varios niveis, ndo permite
responder as questdes colocadas na pesquisa, que couberam a pesquisadora analisa-las com
repertorio completo dos achados da pesquisa em interlocucdo com a base tedrica-metodoldgica.

Para Laurence Bardin, a analise de conteudo ¢ um “conjunto de técnicas de analise de
comunicagfes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos” (BARDIN,

2011, p. 48). A autora nos informa ainda que “adequada ao dominio do que se pretende em cada
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trabalho e ao objetivo pretendido tem de ser reinventada a cada momento, exceto para uso
simples e generalizado” (BARDIN, 2011, p. 36).

“O trabalho analitico nos estudos de caso ¢ altamente intuitivo. O pesquisador podera
fazer muito pouco em termos de analise se nao for dotado de uma boa dose de intuigdo” (GIL,
2009, p. 92). O pesquisador é quem desenvolve uma estrutura capaz de reunir, organizar e
sumarizar 0os dados, sem que haja uma vinculacdo direta com modelos previamente
estabelecidos.

Na pratica, para interpretacdo deste trabalho, inspirada na fundamentacdo teorica-
metodoldgica, utilizando meu repertério de aprendizagem enquanto pesquisadora social,
principalmente o saber acumulado na realizacdo da pesquisa de mestrado, realizei a analise com

as etapas que sintetizo no quadro a seguir:

Quadro 9 — Procedimentos para sistematizacado e analise

Leitura dos diarios de campo (Anos 2014, 2015, 2016);
Reescrita dos diarios de campo, agrupando em etapas o trabalho de observacao;
Leitura das entrevistas com gestores, coordenadores e educadores e pesquisadora social;
Leitura das entrevistas com jovens, movimento social e pais;
Releitura das entrevistas identificando as principais ideias que se relacionassem com objetivo
geral da tese;
Releitura das entrevistas identificando categorias para cada objetivo especifico da tese;
Categorizacdo das tematicas presentes nas entrevistas de acordo com a prevaléncia de respostas
através do software Maxqda;
Resumo dos trechos das falas que melhor representassem as categorias encontradas;
Agrupamento de temas triagulando os resumos das entrevistas, os trechos significativos dos
grupos focais e o0s registros dos diarios de campo.
Descricao, interpretacdo e analise articulada com referencial teérico.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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Por fim, vale dizer que o desafio da analise se deu sobretudo na transposi¢do do
conhecimento do mundo da vida para o conhecimento do mundo cientifico, sem perder a
subjetividade de cada sujeito pesquisado, sem deixar de lado o que vem do siléncio, do ndo
dito, do observado quando “olhei para o lado”.

Finalizo esta etapa do texto com a poesia, por acreditar que a inspiracdo poetica
acompanhou meu caderno de campo e 0 espaco de registro do observado no campo se
transformou poesia. Elegemos findar o detalhamento do percurso com a construcéo poética de
Damério da Cruz?® intitulada Todo risco, titulo autoexplicativo, que suscita as possibilidades

nos caminhos escolhidos.

28 Damario da Cruz (1953-2010). Poeta, jornalista, escritor, fotografo. Idealizador do projeto Pouso da Palavra,
localizado na regido do Recéncavo Baiano, cidade de Cachoeira, Bahia, Brasil.



Método é caminho, caminho é risco.

Método é risco e realizag&o.
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A possibilidade de arriscar

é que nos faz homens.

Voo perfeito

no espago que criamos.

Ninguém decide

sobre 0s passos que evitamos.
Certeza de que ndo somos passaros
€ que voamos.

Tristeza de que ndo vamos,

por medo dos caminhos.

Damario da Cruz

Riscos nos transformam em homens e mulheres que voam.

Métodos e riscos nos fazem passarinhos pelos caminhos investigados.
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3 EDUCACAO SOCIAL, COLONIALISMO E RACISMO: NAVEGAR FOI
PRECISO?

Navegar € Preciso

Navegadores antigos tinham uma frase gloriosa:

‘Navegar € preciso; viver ndo é preciso’.

Quero para mim o espirito [d]esta frase, transformada a forma para a
casar como eu sou:

Viver ndo é necessario; o que é necessario é criar.

N&o conto gozar a minha vida; nem em goza-la penso.

S6 quero torna-la grande, ainda que para isso tenha de ser o meu
corpo e a (minha alma) a lenha desse fogo.

S6 quero torna-la de toda a humanidade; ainda que para isso tenha
de a perder como minha. Cada vez mais assim penso.

Cada vez mais ponho da esséncia animica do meu sangue o propdsito
impessoal de engrandecer a patria e contribuir para a evolucéo da
humanidade.

E a forma que em mim tomou o misticismo da nossa Raga.

Fernando Pessoa (2006, p. 20)

Fernando Pessoa, poeta portugués, que viveu toda sua vida dedicada a poesia, tdo bem
nos mostra, através dos seus heterénimos, sobre a importancia da navegacdo para Portugal e 0s
seus. Mais do que uma tarefa de viajar, navegar parece ter sido o grande feito desse pais.
Voltado para o Atléantico, as investidas da na¢do na tecnologia naval, levou 0s portugueses, nos
séculos X1V e XV, a arriscarem todos investimentos na busca de novas possibilidades de
conquistas, entre partidas, chegadas, achados e “descobertas”.

Podemos contar essa narrativa de diferentes formas, mas escolhemos dizer que a
chegada dos portugueses, num movimento de encontro com as culturas das populagdes
tradicionais do territorio brasileiro, foi o inicio de um vinculo que permanece até hoje, seja
como ferida aberta ou como cirurgia costurada com agulha fina. Ferida sim: sangue, dor, lutas,
destruicdes, exterminio, furto, exploracdo, seres humanos como objetos, apropriacdo de bens
materiais, imateriais. Essas palavras conotam simbolicamente a uma parte da Historia que pode
ndo ter sido contada nem |4 nem cé nas nossas cadeiras escolares, desde a fundagéo da primeira
capital em terras brasileiras, a cidade de Sdo Salvador, onde hoje produzimos esta tese de
doutoramento em Educacao.

Certas costuras sdo feitas por parte da sociedade portuguesa que parecem entender que
os vinculos com Brasil sdo irreversiveis, principalmente nos aspectos culturais e econémico, de

algum modo, pode-se dizer que a dependéncia se inverteu. NOs, brasileiros, somos a principal
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populacdo de imigrantes em Portugal, o que coloca os brasileiros como produtores e
consumidores desse pais, segundo os dados do SEF (SEF, 2015),2° expressos no quadro abaixo:

Figura 20 — Imigracdo brasileira em Portugal

* A nacionalidade brasileira, com um total de 82.590 cidaddaos, mantém-se como a prin-
cipal comunidade estrangeira residente. A diminuicdo do numero de residentes desta
nacionalidade (4.903) representa cerca de 75,9% do decréscimo total de estrangeiros
residentes em Portugal;

Nacionalidades Mais Representativas 107.703
28%
82.590
21%
R 2
10% 9% 30.523
% 3B 15047 17230 17001
5% 5% 4% 4% 10019 9546
3% 2%
Brasil Cabo Ucrania Roménia China Angola Reino  Guiné Espanha S3o Tomé Outros
Verde Unido Bissau e Principe
v v v v v v A ) ¢ A v A
-5,6% -5,5% 5,5% -3,1% -0,3% -7,4% 4,0% -4,9% 3,4% -6,1% 5,7%

Fonte: Servico de Estrangeiros e Fronteiras - Relatorio 2010.

Pela invasdo e dominacdo no século XV do territdrio, hoje considerado brasileiro,
adentraram as ideias de colonizacdo e socializacdo dos povos entendidos, até entdo, como
primitivos. As primeiras experiéncias educativas formalizadas advém da visdo eurocéntrica e
da filosofia cristd, sendo esta a tradicdo que permanece por muitos séculos como Unica e é
dominadora do conhecimento cientifico no periodo, € a escoléstica determinando a primeira
relacdo entre Portugal e Brasil: a educagdo é portanto o veiculo de dominacdo de uma cultura
sobre a outra e é dessa forma que se inicia, também, nossa constituicdo de sociedade, através
da narrativa de salvacédo, de encontro com o sagrado, de poder e reconhecimento de um espaco
ainda nao habitado pelo “Velho Mundo”, pelos “conquistadores/navegadores” do Atlantico,

para 0s quais, viver era sindbnimo de navegar.

29 Relatério do SEF do ano de 2015, disponivel em: <http://sefstat.sef.pt/Docs/Rifa2015.pdf>. Acesso em: 27 maio
2017
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Como a Historia ocidental tradicionalmente contada nos apresenta, a expansdo
ultramarina, tdo bem poetizada por Pessoa, pode ser considerada o primeiro movimento de
abertura para novos mundos, totalizando a compreensdo de que a Terra pode ser unida e
conquistada através dos oceanos, e a globalizacdo poderia ter se iniciado ali. Contrariando
alguns tedricos que defendem esta ideia, a globalizacdo pode ser entendida como movimento
especifico do século XX, principalmente a partir da década de 1970, quando o petréleo entra
em crise e obriga os blocos econdmicos a buscarem novas formas de producéo de matéria prima
(BURBULES; TORRES, 2004). A tecnologia de informacdo e comunicacdo também é uma
alavanca para o desenvolvimento das interagdes em todo mundo. Mas, ainda assim, entendo
que a globalizacdo realizada através das primeiras grandes voltas ao mundo, através da
tecnologia naval, inaugura a relacdo Brasil e Portugal, que se concretiza com a permanéncia
destes como colonizadores e exploradores e também os primeiros a pensar numa educacao
sistematizada no Brasil, dividida por classe, raca, etnia e configurando a manutencédo de poder
que perdurou por séculos e apresenta seus efeitos até os dias atuais.

A educacdo, portanto, enquanto resultado e processo da globalizacao, institui no Brasil,
a primeira estratégia de politica educativa: a catequizacao e anulacao da cultura dos povos que
aqui desenvolviam suas incontaveis tradicGes. Pero Vaz de Caminha, em 1500, descreveu,
numa narrativa quase etnografica e polémica até os dias atuais, este encontro: “Eram pardos,
todos nus, sem coisa alguma que Ihes cobrisse suas vergonhas. Nas mé&os traziam arcos com
suas setas [...] Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os arcos. E eles os pousaram”. Na
sua célebre carta, que apresenta os primeiros contatos entre 0s povos amerindios e portugueses,
a obediéncia e dominacao de uma cultura sobre a outra pode ser lida através das narrativas.

A carta é um documento histdrico, por isso, uma simbologia do que viria a ser a na¢do
brasileira apds a chegada dos europeus, e foi contado por quem entendia que podia contar: 0s
navegadores portugueses. Por isso, € importante que nossas narrativas sejam também escritas,
contadas e disseminadas, pelas memoria e lente daqueles que vivem o “Sul”, entendendo o que
nos diz Boaventura Santos (2009) na discussdo sobre Colonialidade e Descolonialidade, “uma
epistemologia do Sul assenta em trés orientacfes: aprender que existe o Sul, aprender a ir para
o Sul, aprender a partir do Sul e com o Sul”.

Se citamos que a Educacéo no Brasil, realizada pelos portugueses, foi a primeira forma
entendida por nos para concretizagdo da dominagdo de uma cultura sobre a outra, entendemos
ainda que essa estratégia de apropriacdo de cultura e espago tornou-se a mais viavel condigéo
de permanéncia do império portugués aqui. Vale registrar que esse contato trouxe efeitos

vividos na contemporaneidade que merecem ser analisados como fendmeno social para que
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possamos compreender que experiéncia de educacdo vivemos e qual contexto construimos
historicamente. Portanto, demarcar as relacdes entre classe, raca, etnia se faz necessario num
trabalho que analisa a experiéncia de educacdo social com jovens.

O entendimento de que a fé crista poderia ser justificativa para a dominacdo de um povo
sobre o outro demarcou um processo de mais de 300 anos de tréfico de pessoas do continente
africano para o continente americano sob o controle de traficantes portugueses e de outras
nacionalidades europeias: a escravizagdo dos povos africanos.®® Esse crime, que impulsiona a
diaspora negra, dispersdo dos africanos em outros continentes, sobretudo nas américas através
da escraviddo, demarca a constituicdo de uma relagdo controlada pelo comércio de seres
humanos, que, por mais de trés séculos, foram entendidos como objetos a serem vendidos como
forca de trabalho e reproducdo de novos seres potencialmente capazes de servir, executar e
obedecer.

Erroneamente, diferente da compreensdo da fé cristd propagada e da normativa da
ideologia escravista europeia, como nos alertou o célebre poeta Castro Alves, o “Navio
negreiro” sempre reagiu e se rebelou. A historia de massacre de um povo sobre 0 outro tornou-
se, gradativamente, uma historia de luta e enfrentamento contra a exploracdo e as diversas
formas de violéncia que os africanos foram obrigados a vivenciar. O, entdo, povo brasileiro é
formado por uma espécie de superacao, misturas, magia, fé, misticismo, lutas e conquistas que
advém desse histdrico hibridismo cultural. No entanto, imagino que ndo seja desse mesmo
“hibridismo” que dizia Pessoa na poesia acima citada, quando no verso “¢ a forma que em mim
tomou o misticismo da nossa raga”. Dessa relacdo classe e raga, presente no vinculo Brasil e
Portugal, resultam inimeras consequéncias.

Na contemporaneidade, apds mais de um século de libertacdo da populagéo africana e
dos descendentes destes, a luta ndo se cessou. Hoje, a necessidade se da na conquista de direitos
sociais que estdo emergindo pelas estatisticas da educacdo: 0s negros e pobres menos acesso a
esse direito possuiam, no entanto, mais lutas e avancos buscaram e conquistaram
gradativamente. Portanto, falar da relacdo de Portugal e Brasil passa pela necessidade de
demarcarmos que 0s sujeitos desta pesquisa sdo fruto dessas relacGes e inegavelmente frutos

também da didspora, e do crime do trafico de pessoas do continente africano para o Brasil,

30 A palavra escraviddo no foi inventada a partir da deportacdo dos africanos e da sua escravizagdo em outros
continentes. Trata-se de uma préatica antiga na historia da humanidade. Textos biblicos e escrituras santas falam
da escraviddo dos israelitas no Egito antigo, onde trabalhavam nos rebanhos dos farads. Tem-se eco do trabalho
escravo nas literaturas sobre antigas civilizacdes egipcia, grega e romana (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 24).
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através do poder de Portugal sob sua col6nia na América, Brasil, e, tambeém, das col6nias
africanas.

A educacdo vivida pelos jovens no Brasil é fruto de uma dominacdo de uma populacao
sobre a outra, também os jovens de Portugal, descendentes de africanos, sdo filhos da
colonizagdo de Portugal nesses paises e vivenciam uma experiéncia de educagdo que diz desse
lugar que eles ocupam na sociedade contemporanea europeia. A didspora da qual os jovens
afrodescendentes portugueses pertencem, retrata a saida de seus avos e pais do continente
africano, ja no século XXI, principalmente a partir da libertacdo das antigas colonias
portuguesas ha 40 anos, na década de 1960, e imigram para o0 continente europeu em busca de
melhores condi¢des de vida e trabalho.

A politica educativa, caracteristica da dominacao de Portugal sob o Brasil, pela tradicao
de ensino eurocéntrico, da negacdo das culturas dos povos amerindios e africanos, da
desigualdade de oferta de educacéo para os povos brancos em detrimento dos povos tradicionais
e africanos que podemaos tracar a historia desta relacéo.

Neste capitulo, intento discutir meu conceito de Educacdo, a partir da explicacédo
historica da relacdo Brasil e Portugal e das analises do multiculturalismo e do racismo advindos
desse processo. Ampliaremos o debate dando foco a especificidade da educagéo proposta neste
trabalho pela lente da Educacdo Social, sendo discutida aqui através da teoria da Pedagogia
Social, presente nas préaticas educativas dos dois paises.

3.1 AFRO-DESCENDENCIA E RACISMO: NOTAS SOBRE A COLONIZACAO
EDUCATIVA

As estruturas da sociedade de classes ndo conseguiram, até o presente,
eliminar normalmente as estruturas preexistentes na esfera das relagdes
raciais, fazendo com que a ordem social competitiva ndo alcance plena
vigéncia na motivacao, na coordenagdo e no controle de tais relagdes.
(Florestan Fernandes, 1965)

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela sua cor de pele, por sua origem,
ou ainda pela sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se
podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar.

(Nelson Mandela 1918-2013)

Apos sair de Lisboa, meu voo aterrissava, em 20 de novembro de 2015, na cidade de
Praia, em Cabo Verde. Meu coracdo batia acelerado: felicidade e expectativa. Eu estava em

terras africanas pela primeira vez. Ndo contive a emocdo em refletir como muitos de nos
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brasileiros, e, especialmente baianos, se sentiriam ao chegar no continente africano na data que
celebramos a luta do povo negro no Brasil através da resisténcia de Zumbi dos Palmares. Para
mim, uma simbologia que vem carregada de identidade por entender que minha ancestralidade
estd fincada sobretudo nos povos africanos que foram sequestrados e trazidos para o Brasil e
que constituem, depois de algumas geracdes, a minha familia de sangue e de fé, hibridizada
com portugueses, holandeses e indigenas.

A viagem para Cabo Verde se deu sobretudo pelo meu interesse em compreender as
relaces estabelecidas entre os africanos naquele pais e como muitos destes migraram para
Portugal principalmente a partir da década de 1960. Ao entrar em contato com os bairros sociais
e, especialmente, no bairro que desenvolvi a pesquisa, 0 Zambujal, observei que, apesar da
presenca de ciganos e portugueses, principalmente vindos do Norte, numa multiculturalidade
vistas a olhos nu, identifiquei a predominancia de musicas com o crioulo cabo-verdiano
misturado ao portugués de Portugal. Hibridismo e multiculturalidade presentes em tempo e
espaco de aprendizagem para mim enquanto pesquisadora e para 0s jovens, que, se por um lado,
absorvem a cultura de seus pais, cabo-verdianos residentes em Portugal, por outro, recriam
culturas juvenis atrelando as matrizes da cultura africana com as referéncias de culturas lusas,
do pais que nasceram em consequéncia da didspora em busca de trabalho, vividas por seus pais.

Na cidade de Praia, capital de Santiago, ilha capital de Cabo Verde, fui acolhida por
uma familia composta por uma mée, um pai, avé e avd e duas jovens estudantes universitarias.
Com eles, permaneci por dez dias. Além de participar do Congresso de Historia da Africa e
Ancestralidade na Universidade de Santiago, apresentando uma comunicacao oral com parte
desta pesquisa, participei do Congresso Internacional de Cinema Africano, o que me
oportunizou compreender sobre outros paises e linguas africanas e suas culturas.

A acolhida com essa familia se deu sobretudo pela minha conexd com jovens
guineenses, angolanos, mocambicanos e cabo-verdianos no Congresso de Juventude de
Portugal, em 2015, no qual tive de conviver por trés dias com jovens universitarios e ligados a
Lusofonia. Fiz amigos, criei vinculos, estabeleci contatos e lacos e assim compreendi mais o
crioulo e a cultura daqueles jovens que foram para Portugal junto aos seus pais quando ainda
criangas e outros jovens que foram para a antiga coldnia especialmente no periodo da
universidade para desenvolver seus estudos. Em Cabo Verde, senti-me em casa. Acolhida pela
“morabeza” unica dos cabo-verdianos e especialmente dessa familia que ndo contou esforgos
para me apresentar a cidade, me mostrar costumes no mercado local, apresentar a culinaria
como a cachupa, o atum e grogue. Foram dias de compreenséo dos lagos ancestrais e da minha

identidade. Fui confundida algumas vezes com cabo-verdiana e me senti a vontade entre eles
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para falar de como nossa identidade brasileira, apesar do hibridismo, guarda na Bahia uma
ligacéo forte e Gnica com o continente africano.

Conheci com essa familia além das feiras locais, as praias e outros espacos de trocas
sociais, uma cidade especialmente significativa: a atual Cidade Velha, antiga Ribeira Grande.
Compreendi um pouco mais da historia e dos vinculos Brasil, Portugal e Cabo Verde. Cidade
Velha fundada em 1462, localizada a 15 km da cidade de Praia, é conhecida como a primeira
cidade fundada pelos europeus no continente africano. E classificada, desde 2009, pela Unesco
como Patriménio Mundial da Humanidade por conta do seu conjunto arquitetonico secular. Foi
porto de escala das tropas de Vasco da Gama, em 1497, e de Cristovdo Colombo, em 1498.
Mas, além dos casarios, muitos proximos da arquitetura do Centro Historico de Salvador,

observei com o destaque do Pelourinho®! localizado no centro da Vila da Cidade Velha:

Figura 21 — Pelourinho na Vila da Cidade Velha, em Cabo Verde

Fonte: Cidade Velha de Cabo Verde, Wikipédia.

Ainda ¢ possivel “contemplar” o Pelourinho construido em 1520 e mantido como
monumento na Cidade Velha. Também observei outro simbolo da colonizacéo que é a primeira

igreja colonial construida para fins de apropriacao da populacéo através da fé catolica, a Igreja

31 Pelourinho: coluna feita de pedra ou madeira que servia para castigo de africanos escravizados ou criminosos
em praca publica (OLIVEIRA, 2011).
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de Nossa Senhora do Rosério. Os dois monumentos, que fazem parte do patrimoénio histdrico e
cultural da cidade, guardam também uma heranga de um passado que silencia dor e apropriacéo
de seres humanos como objetos, o trafico negreiro, que teve a Cidade Velha como espaco de
transito dos navios gque transportavam parte da populacao africana para o trabalho escravo nas
Américas. Pelo oceano Atlantico, os portugueses oportunizaram a comercializacdo de pessoas
e produtos e forgcou a saida de africanos para americas, a chamada Diaspora Africana.

A colonizacdo portuguesa no Brasil trouxe inUmeras consequéncias, sobretudo pela
perspectiva de exploracdo do espaco e da saga violenta que foi a escravizacao dos indigenas e
africanos. A nossa identidade nasce do crime. O que nos liga, nos separa. Somos resultado de
uma mistura de povos que nao pacificamente chegaram aqui. Estamos ligados pela histdria,
pela escraviddo e pela resisténcia, separados pelo oceano Atlantico. Registrar episodios da
colonizacdo portuguesa no Brasil e em Africa ainda é necessario em tempos em que o racismo
ndo sai das salas de aula como uma brisa despercebida. Muitos séo os sintomas sociais que
denunciam como a escravidao se configura em racismo, discriminacao e preconceitos dos dois
lados do Atlantico: no Brasil e em Portugal.

Na versdo de alguns, a Historia do Brasil tem inicio na saga de viajantes europeus,
aventureiros portugueses que chegaram a uma terra da qual se consideraram descobridores.
Embora essa terra estivesse ocupada com populacao que convivia com cultura de coletividade,
de respeito e preservacao a natureza, os portugueses anunciaram seu “descobrimento” e dela
tomaram posse. “Segundo alguns deles, essa gente, a quem deram o nome coletivo de indios,
era atrasada, andava nua, era canibal, praticava sacrificios humanos, nao tinha religido”
(MUNANGA; GOMES, 2016, p. 12).

As caracteristicas descritas acima foram utilizadas como justificativa para diferentes
especulacoes cientificas e teoldgicas que, entre os séculos XV e XVII na Peninsula Ibérica,
reafirmavam a dominacdo sob um povo nas Américas que, apesar da natureza humana, eram
diferentes dos europeus. E por considerarem que eram necessarias mudangas no
comportamento dos “descobertos”, os europeus investiram na modificagdo da cultura dessa
populagéo.

Os indigenas foram submetidos no Brasil a um gradativo e intenso processo de
aculturagdo, de modo que pudessem incorporar a visdo do mundo ocidental. A “Missdo
Civilizadora”, implementada pelos portugueses, com a justificativa de aquisi¢do de tecnologia,
ciéncia e da religido catdlica, forcou a dominagéo politica por meio da invasao do territorio e

da escraviddo da populacdo indigena. Além do exterminio de parte dessa populacéo, através de
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doencas venéreas, endemias, virus trazidos pelo povo europeu que cagava e violava parte dos
indigenas até a morte.

A escravidao foi a forma que os portugueses encontraram para tirar maior lucro no
Brasil. No entanto, o povo indigena resistiu e resiste até hoje, em inimeros conflitos na tentativa
de demarcagéo de suas terras.®?> Segundo o Relatério Violéncia contra povos indigenas no Brasil
(2015),% desde 2003, ano em que o relatério comegou a ser divulgado, foram contabilizados
831 homicidios de indigenas. Ainda segundo o documento, foram registrados em 2015, 599
mortes de criancas indigenas de 0 a 5 anos e 87 suicidios de indigenas no pais. Dados que
revelam a condi¢do em que vive a populagdo indigena nas suas reservas e a gravidade dos
conflitos pela demarcacéo de terras.

A resisténcia da populacdo indigena trouxe, no periodo de colonizacdo, duas grandes
consequéncias: exterminacdo de grande parte desta e a busca de africanos que aqui foram
trazidos forcadamente para cumprir o papel da mao de obra escravizada que ndo foi possivel
ser realizada totalmente com os indigenas. Provavelmente, a partir da primeira metade do século
XVI, teve inicio o trafico negreiro® no modelo escravista para desenvolver a economia e
exploracdo com acucar, fumo, algoddo, café e as atividades de mineracdo (MUNANGA,;
GOMES, 2016).

Portanto, 0 modelo de arquitetura social exemplificado na obra Casa grande e senzala
(1933)% perdurou do século XV ao século XIX no Brasil. O senhor de engenho, detentor dos
africanos escravizados, compreendia seres humanos trazidos de Africa como propriedade. Essa
era a justificativa para realizacdo de sexo forcado, ou seja, estupro com as mulheres africanas,
que faziam parte das suas propriedades, promovendo uma espécie de mesticagem violenta,
geralmente ndo contada nos livros didaticos de Historia do Brasil. Acredito que esse fato

32 Atualmente, existem 462 terras indigenas regularizadas que representam cerca de 12,2% do territorio nacional,
localizadas em todos os biomas, com concentracdo na Amazonia Legal. Tal concentracao € resultado do processo
de reconhecimento dessas terras indigenas, iniciadas pela Fundagio Nacional do indio (Funai), principalmente,
durante a década de 1980, no ambito da politica de integracdo nacional e consolidagdo da fronteira econdmica
do Norte e Noroeste do Brasil. Dados retirados do Portal da Fundagio Nacional do indio, disponivel em:
<http://www.funai.gov.br/index.php/nossas-acoes/demarcacao-de-terras-indigenas>. Acesso em: 5 jun. 2017.

33 Relatorio Violéncia contra povos indigenas no Brasil referente ao ano de 2015 realizado pelo Conselho
Indigenista Missionério, disponivel em: <http://www.cimi.org.br/pub/relatorio2015/relatoriodados2015.pdf>.
Acesso em: 6 jun. 2017.

34 Os negros brasileiros de hoje sdo descendentes de africanos que foram trazidos para o Brasil pelo trafico
negreiro. Muitos deles sdo mesticos resultantes da miscigenacdo entre negros e brancos, negros e indios. No
censo brasileiro, os mesticos sao classificados como pardos, mas alguns deles, por deciséo politica ou ideolégica,
se consideram negros ou afrodescendentes (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 18).

35 A obra Casa grande e senzala (1933), da autoria de Gilberto Freyre, que buscou retratar a sociedade brasileira
no periodo colonial, foi bastante criticada pelo movimento negro brasileiro e intelectuais, especialmente
sociologos como Florestan Fernandes, por enfatizar a mesticagem no Brasil de forma pacifica, minimizando a
discriminacédo e violéncia nas relagdes raciais e fortalecendo a ideia de um Brasil tolerante com a questéo do
negro, o que passou a ser chamado de “mito da democracia racial”.
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também seja omitido do conteido a ser ensinado a criangas e jovens nas escolas regulares no
ensino de Historia em Portugal.

Pais (1999) avalia, na obra Consciéncia, historia e identidade, os jovens portugueses no
contexto europeu. Ao analisar as imagens interpretativas e valorativas da Histdria,
especialmente sobre o periodo da Colonizacao, detecta que € ambivalente a imagem dos jovens
portugueses sobre esse periodo. Juntamente com os espanhois, italianos, checoslovacos e
belgas, 0s jovens associam esse periodo aos “grandes aventureiros” — Colombo e Vasco da
Gama; por outro lado, associam também a imagens negativas: “desprezo e preconceito contra
outras culturas ¢ ragas de cor” e o “periodo de exploracdo europeia de povos e paises
ultramarinos”. Para o autor, essa dualidade pode ser reflexo do tratamento ambivalente da midia
e, provavelmente da escola (PAIS, 1999, p. 80).

Percebemos, a partir da nossa experiéncia como pesquisadora e mae,* que ainda hoje,
seja nos contetdos escolares e no material didatico da disciplina de Histdria, seja nos
monumentos construidos e tidos como ponto de referéncia para o turismo em Portugal, que a
concepcao de colonizacdo disseminada refere-se aos navegadores como icones da Histdria,
desbravadores de terras em busca da conquista de novos territorios para as missoes religiosas.
Em algumas conversas que tivemos com portugueses, para estes, a fé foi a grande mola
propulsora que impulsionou os crimes cometidos no periodo da colonizacg&o.

No entanto, de acordo com a sinalizacdo de Pais (1999), na obra citada, outros
portugueses registram, em seus discursos e producdes, a compreensdo de aspectos negativos no
periodo de colonizagdo, no Brasil e nas antigas colbnias portuguesas no continente africano —
Cabo Verde, Angola, Guiné Bissau, Mogcambique e S0 Tome e Principe. O debate sobre o
racismo ocorre em Lisboa e em outras cidades de Portugal, através de movimentos sociais
organizados, assim como nos centros académicos que produzem conhecimento sistematizado.

Conforme citamos no inicio desse capitulo, 0 navio negreiro sempre se rebelou. O povo
africano trazido como escravo nos navios negreiros, além de constituirem a base de trabalho
para a concretizacdo da nacao, construindo as cidades com sua mao de obra, em contrapartida,

reagiu bravamente a determinacdo do colonizador. N&o foi pacifica a escraviddo, nem mesmo

3% Na oportunidade do doutorado sanduiche em Lisboa, convivi mais de perto com a escola formal de Portugal,
como mae de aluna do quinto ano de escolarizagdo do ensino fundamental Il. Percebi um inc6bmodo da minha
filha ao escutar nas aulas de Hist6ria narrativas sobre a Colonizacdo no Brasil de forma pacifica por parte dos
portugueses. No livro didatico, ndo identificamos discursos que contemplassem a perspectiva do Sul. A énfase
dada pela professora de Histdria, na ocasido em que minha filha estudou, foi a de um movimento de aventura e
desbravamento do oceano Atlantico por parte dos navegadores portugueses, exaltando assim o nacionalismo dos
jovens portugueses em detrimento dos brasileiros e filhos de africanos presentes naquela classe. Vale destacar
que a escola publica possuia jovens oriundos de 32 nacionalidades diferentes com grande quantitativo de filhos
de africanos e brasileiros, conforme afirmagéo da diretora da referida escola.
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consentida por outros africanos. Acreditamos que a ideia de que ja havia escraviddo no
continente africano, de reis e principes que vendiam o povo dominado, faz parte da construgao
de teoria que aspira justificar a escraviddo como habito natural entre os africanos, entendidos
como povo primitivo, portanto passivel a ser dominado.

No Brasil, a principal, mas ndo Unica, manifestacdo de reacdo a escraviddo, no periodo
colonial, foi através dos quilombos. Dentre os diversos quilombos que surgiram, o Quilombo
dos Palmares, liderado por Zumbi dos Palmares, com provavelmente 30 mil africanos e
descendentes de africanos, resistiu por mais de 100 anos a diferentes ataques do exeército
portugués. Os quilombos tinham como prioridade a protecéo dos africanos que fugiam dos seus
senhores, organizavam-se em comunidades e trabalhavam com agricultura plantando e
dividindo a colheita entre os moradores. O processo de aquilombamento existiu onde houve
escravidao dos africanos e seus descendentes.

“Kilombo” é uma palavra originaria da lingua banto umbundo, que se refere a um tipo
de instituigdo politica militar conhecida na Africa Central — formada pela atual Republica
Democratica do Congo, antigo Zaire, e Angola atual. “Nesse sentido, os quilombos brasileiros
sdo uma inspiracdo africana [...] de experiéncia coletiva dos africanos e seus descendentes, uma
estratégia de reacdo a escravidio” (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 72).

Para Reis (1996), embora os quilombos néo tivessem sido a Unica forma de resisténcia
coletiva de escraviddo, a revolta e a formagdo dos quilombos foram das mais importantes pois
foi uma formacdao tipica de escravizados. Apesar de comportar no interior da organizagédo outras
etnias com indigenas, os quilombos iniciavam-se, muitas vezes, atraves de grandes fugas
coletivas de africanos. “Ao mesmo tempo que os quilombolas sairam inimeras vezes de seus
esconderijos para sublevar a escravaria de engenhos e fazendas, identificando-se perfeitamente
com que entendemos por revolta” (REIS, 1996, p. 15).

Outras estratégias de organizacdo e manifestacdo se configuraram no Brasil Colénia e,
posteriormente, no periodo republicano como movimentos de enfrentamento ao sistema
escravista. Mesmo ap0s a assinatura da Lei Aurea, houve complexos jogos de forcas em busca
de uma legitimidade para a populacgdo africana e seus descendentes no Brasil. O cotidiano da
populagéo negra ndo avangou para uma significativa qualidade de vida com a promulgagéo da
Lei do Ventre Livre e da Lei Aurea, que “libertou” os escravizados e deu a eles o direito de
liberdade na nagéo brasileira, como os livros didaticos de Historia nos ensinou. A experiéncia
da populacdo negra no nosso pais comprova que, apos quase 400 anos de escravizagao, 0
racismo € ainda hoje uma forma de demarcar, para alguns, que os descendentes de um povo que

foi escravizado nasceram para servir, obedecer e seguir regras sem questionar.
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No entanto, o Movimento Negro no Brasil permanece em diferentes linhas de
enfrentamento para desconstruir o imaginario negativo construido equivocadamente sobre 0s
africanos e seus descendentes. “Movimento Negro” sdo “todas entidades ou individuos que
lutam pela sua liberdade, desenvolvem estratégias de ocupacdo de espagos e denunciam,
reivindicam e desenvolvem agdes concretas para suas conquistas de direito” (SILVA, 2017, p.
189). Assim define Ana Célia da Silva (2017), no livro intitulado Retrospectiva, no qual
apresenta seu memorial com a trajetoria de militante no Movimento Negro brasileiro,
educadora, intelectual, ativista e formadora de professores.

A autora do também titulo A representacdo social do negro no livro didatico: o que
mudou? Por que mudou? (2011), reeditado e referenciado quando se trata do debate da imagem
do negro no livro didatico no Brasil, buscou, através da teoria das representacBes sociais,
identificar, junto aos autores e os ilustradores de livros de lingua portuguesa, os elementos
transformadores da representagao social do negro, “tendo em vista os prejuizos produzidos pela
identidade e autoestima da crianga negra, por uma representacdo modelada a partir de objetos
gue reconstroem uma percepcdo e um conceito diferentes do objeto representado” (SILVA,
2017, p. 127).

Ap0s anos de luta e resisténcia do Movimento Negro no Brasil, que inicia sua atuacéo
de forma mais sistematizada a partir da década de 1970, principalmente através do Movimento
de Negros Unificados (MNU), em 2003, na gestdo do presidente da republica Luis Inacio Lula
da Silva, foi promulgada a Lei n.° 10.639/2003 que altera a Lei n.° 9.394/1996 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e inclui, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade

da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira, e dé ainda outras providéncias:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas éreas social, econdmica e politica
pertinentes & Historia do Brasil.

§ 2°0s conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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A promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003 ¢ um marco definidor para constituicdo de
politicas publicas para populagdo afrodescendente no Brasil. Pela promulgacéo da referida lei,
o0 Estado brasileiro reconhece as atrocidades cometidas a populagéo de africanos que foi trazida
para o Brasil e seus descendentes e assume a necessidade de incorporacédo da cultura africana e
afrodescendente no ensino formal.

Com o fim da escraviddo, o negro ndo obteve direito legal para frequentar
estabelecimento de ensino, e, quando isso foi possivel, a representacéo de si e de seu povo que
encontrou conduziu para uma desqualificacdo de sua populacdo. As imagens dos negros
apresentadas no material didatico geralmente ndo valorizam os lideres africanos e seus
descendentes nas batalhas e nas condi¢cdes de resisténcias. Ao contréario, a condicdo que é
apresentada reforca os esteredtipos de escravizado, submetido ao trabalho forcado. A
implantacdo e implementacdo da lei mobilizou a reformulacdo dos curriculos na educacéo
basica e ensino superior e vivenciamos na atualidade a necessidade de ampliacdo de politicas
publicas de acompanhamento para identificacdo da implementacdo da lei nos diferentes
seguimentos de ensino.

Em 2008, a Lei n.° 10.639/2003 ¢ alterada para a Lei n.° 11.645/2008 que inclui o ensino
da historia indigena e a contribuicdo dessa populacdo para formacdo da cultura brasileira.
Apesar da promulgacdo das leis, hd ainda a necessidade de formacdo de professores e
reformulacdo nos curriculos. Apés 14 anos da Lei n.° 10.639/2003, algumas pesquisas
enfatizam a auséncia de praticas pedagogicas que visibilizem as matrizes africanas e indigenas
como estruturantes na cultura brasileira. O ensino do conteudo baseado na perspectiva do
colonizador ainda € a narrativa que domina o ensino nos estabelecimentos formais da educacéo
no Brasil.

Em contrapartida, destacamos a pesquisa de Gongalves (2011), que analisou
experiéncias educativas exitosas consoantes a proposta da Lei n.° 10.639/2013 nas praxis de
educadores em escolas publicas brasileiras. Sob a perspectiva da Pedagogia Culturalmente
Relevante,®” e a partir da historia de vida e formagao dos professores, a autora acompanhou o
percurso de trabalho de quatro educadores do ensino béasico e concluiu que, “apesar de

reconhecer a importancia da legislacdo em torno das rela¢@es raciais, a educacao étnico-racial

37 A Pedagogia Culturalmente Relevante usa a cultura do aluno para preserva-la e transcender os efeitos negativos
da cultura dominante. Os efeitos negativos sdo causados, por exemplo, por ndo se perceber na historia, cultura
ou antecedentes descritos nos livros didaticos ou curriculos, ou por se enxergar naquela histdria, cultura e
antecedentes de maneira distorcida. O principal objetivo do ensino culturalmente relevante € ajudar no
desenvolvimento de uma “personalidade negra relevante” (LADSON-BILLINGS, 2008, p. 35).
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se viabiliza sobretudo pelo compromisso dos professores mais do que pelo aparato juridico”
(GONCALVES, 2011, p. 13).

Transformar a préatica dos educadores em praticas significativas culturalmente para os
alunos negros e nao negros é um desafio do ensino regular no Brasil. A promulgacédo das Leis
n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 ndo asseguram que os curriculos sejam considerados numa
perspectiva pds-critica como multiculturais, reconhecendo as diversidades e assumindo-as
como parte da cultura brasileira. Avancamos reconhecendo que as bases estruturantes da cultura
nacional precisam estar fincadas para além do discurso do colonizador, que nos incentivou a
uma pedagogia tradicional e tecnicista, pautada nos principios do eurocentrismo e
individualismo.

O avanco para uma préatica que reconheca as demais culturas e debata as questfes de
preconceito, discriminacdo e racismo na sala de aula, precisa estar para além das leis e
visibilizadas em diferentes espacos educativos, ndo sé de militancia do Movimento Negro,
educadores e/ou intelectuais que se implicam na discuss@o das politicas, curriculos e praticas
contextualizadas, é preciso ampliar o debate a as a¢des institucionais de forma interdisciplinar.

O racismo, no Brasil e em Portugal, existe e se manifesta de formas diferentes. Para
falar desse fato social, construido historicamente, mas ainda questionado, partirei da empiria,
ou seja, da analise intersubjetiva enquanto pesquisadora e mulher negra brasileira. Elejo falar
da experiéncia por acumular nesse lugar social a condicdo de reflex@o sobre raca/etnia, classe
e género e por compreender que a experiéncia me constitui como sujeito analitico para
interpretar a vida cotidiana (DUBET, 1994).

A minha chegada a Portugal para desenvolver parte desta pesquisa aconteceu em
setembro de 2015. Foi uma viagem esperada, planejada e organizada para realizacdo de
pesquisa de campo e estudos tedricos, e certamente foi uma das minhas melhores escolhas
profissionais, pois, conforme SANTOS (1999), todo conhecimento é autoconhecimento. E
assim se deu.

A tentativa de arrendar/alugar um espago para morada temporaria em Lisboa no periodo
de comeco de ano letivo ndo é facil, e, para brasileiros e africanos, pode se configurar ainda
mais complexo, tendo em vista o quantitativo de pessoas a procura de um apartamento/quarto
e também pela percebida acdo discriminatéria em algumas situacGes, ao perceberem que o
estudante/profissional que deseja arrendar o espaco é brasileiro ou africano. Feita essa breve
introducdo explicito o fato: eu e mais duas colegas brasileiras conseguimos alugar um
apartamento, de modo que cada uma tivesse o seu quarto, pagando o valor de € 250,00, o que

corresponde hoje, a mais ou menos, R$ 750,00, valor para Lisboa compativel aos quartos
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localizados proximos ao centro universitario ou ao centro historico da cidade. Na primeira
semana, buscamos arrumar nossos pertences e organizar as tarefas para o comeco da vida
académica, no entanto a diferenca de fuso me trouxe, no primeiro momento, uma certa
dificuldade de estar acordada durante o dia e dormindo & noite.

Assim sendo, na segunda semana em Lisboa, a senhoria que nos alugou o apartamento
me fez algumas ligacGes. Por estar dormindo durante o dia, ndo as ouvi e, portanto, ndo as
retornei. Em meio a tarde de domingo, a senhoria, proprietaria do apartamento, abriu a porta da
casa, foi at¢ meu quarto, bateu na porta com agressividade, e, aos berros perguntou: “O que
fazes trancada no quarto sem atender, sua brasileira? Estés a trabalhar ai?” Sem entender o
contexto, eu levantei, ainda tonta de sono; assustada, abri a porta; por um segundo, achei que
tinham arrombado o apartamento e estavam nos assaltando, até porque eu ndo sabia que era
possivel alugar um espaco no qual o proprietario pudesse entrar sem nosso consentimento. A
senhoria repetiu a expressdo agressiva com outras perguntas: “Quem esta ai com vocé? O que
esté fazendo ai dentro? Porque néo atendes o telemdvel?” Por alguns segundos, fiquei bastante
surpresa e assustada, e sO entdo percebi que ela insinuava que eu estava utilizando o espa¢o do
quarto para trabalhar como prostituta. Tive uma fala explicativa e calma no primeiro momento,
mas a senhoria insistiu na atitude agressiva e disse: “Ponha-se daqui para fora, sua brasileira,
ndo quero vocé aqui na minha casa e nao vou devolver seu dinheiro!” Ora, eu tratei de explicar
0 que estava acontecendo em decorréncia do fuso horério, mas a conversa se estendeu de modo
que precisei ser mais dura, porque a senhora ndo aceitava me devolver o pagamento.
Finalmente, sai do apartamento, e tive parte do dinheiro de volta. Passei mais um més na
tentativa de alugar um espaco para morar, junto com uma amiga brasileira. Conseguimos um,
através de um site, pelo qual fizemos o pagamento antecipado.

Essa situacdo ocorrida me fez refletir, ao longo do ano que estive estudando em Portugal,
também em decorréncia de outras situacfes que vivi, por vezes, sendo confundida com
prostituta ou diarista/faxineira, outras, com africana de Angola ou Cabo Verde, que a condi¢éo
em que é posta a mulher negra, brasileira e/ou africana em Portugal reflete as situagdes de
racismo, preconceito e discriminagéo construidas historicamente e mantidas, apesar do governo
portugués assumir que o pais é democratico com todas as ragas e culturas e trata a questdo do
negro de forma holistica e igualitaria.

E importante discutir o conceito de raca que aqui ndo é entendido no sentido bioldgico
e sim na sua concepcdo socioldgica. O conceito de raga € social e politico. Ha mais de 40 anos,
0s bidlogos e geneticistas humanos j& comprovaram que o conceito de raca pura ndo existe. No

entanto, ndo ¢ necessario existir o conceito de raca biologicamente para existir o racismo. “O
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né do problema existente estd no racismo que hierarquiza, desumaniza e justifica a
discriminacgdo existente, ndo na raca que é a classificacdo pseudocientifica rejeitado pelos
proprios cientistas das areas biologicas” (MUNANGA, 2006, p. 52).

No Brasil, o racismo vem sendo fortemente debatido pelo Movimento Negro ha mais
de 40 anos. E inegavel que somos uma populagio miscigenada, seja na mistura de negros com
brancos, seja na mistura de indios com brancos ou indios com negros. O Movimento Negro
brasileiro vem tentando conscientizar sobre o conceito de negro que é politica, embasada no
conceito de “Black” dos norte-americanos, que ndo € bioldgica, pois sabemos que a
discriminagdo que negros e mesticos vem sofrendo ndo é consequéncia apenas da condicéo
econdmica, pois temos diferentes situacdes de praticas discriminatorias com negros com alto
poder aquisitivo no Brasil e na Europa. Portanto, a consciéncia em torno da categoria social
“negro” surge e se justifica para o enfrentamento politico e social das desigualdades surgidas
pela ideologia do racismo, fundamentada pela ciéncia positivista do século XI1X,*® mas ja
superada. Portanto, ndo ha “ragas puras” biologicamente, no entanto, existem praticas racistas
contemporaneas e passiveis de classificacGes.

Em Expressdes do racismo em Portugal (1999), o pesquisador Jorge Vala do ICS/UL
apresenta, na perspectiva da Psicologia Social e financiado pela Fundacdo para Ciéncia e
Tecnologia de Portugal, um estudo que analisa crencas, atitudes e orientagfes comportamentais
dos portugueses brancos residentes na cidade de Lisboa e concelhos limitrofes relativamente
aos negros em Portugal. Na categoria “negros em Portugal”, inclui-se negros imigrantes
principalmente dos Palop e negros portugueses, descendentes de africanos que ja nasceram em
Portugal. A pesquisa aponta para diferentes tipos de crencas e atitudes em decorréncia do
racismo. No trabalho apresentado, o racismo ¢ definido como “configuragdo multidimensional
e tendencialmente articulada de crencas, emocdes e orientacdes comportamentais de
discriminagdo [...] uma manifestacdo particular de preconceito negativo” (VALA, 1999, p. 14).
Outros pesquisadores portugueses investem em pesquisas e discussdes que pdem em cheque o
racismo em Portugal, a exemplo de Dias e Dias (2012); Rolddo (2015); Araujo (2017). Além
de pesquisas prioritariamente ocorridas nas areas de Ciéncias Sociais e Educacdo, 0 movimento

de africanos e afrodescendentes atuam de forma articulada de modo a combater as situacdes de

38 A pesquisa do geneticista Sérgio Danilo Pena mostra que todos os brasileiros, mesmo aqueles que aparentam
fenotipo europeu, tém em porcentagens variadas marcadores genéticos africanos ou amerindios, confirmando o
principio ja conhecido da inexisténcia de racas puras ou estancas (MUNANGA, 2006, p. 52).

39 Nos fins do século XVIII e inicio do século XIX, as Ciéncias Naturais criam a classificacdo para o conceito de
“raga” usando como critério aspectos fenotipicos como a cor da pele e tamanho do cranio. Classificando assim
o0s seres humanos em trés grandes racas: branca, amarela e negra.
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racismo no pais. A midia, através de jornais de alta circulagdo nacional, vem, especialmente
nos dois ltimos anos, publicando episodios de racismo ocorridos principalmente contra negros.

Destaco a formagdo do Movimento Negro, organizado como o SOS Racismo,*° por
entender que a sociedade civil organizada atua de forma a mapear 0s casos de racismo,
denunciar as préaticas discriminatorias e pressionar o Estado no sentido de ndo se assumir e
investir em investigacbes que facam ter conhecimento a situacdo dos negros em Portugal.
Parece-me que até aqui, apesar da criacdo do Alto-Comissariado para as Imigracdes e Minorias
Etnicas, até entdo a midia vem alarmando e agindo de forma denunciativa do que se configura
como racismo no pais. No entanto, é sabido que, desde 1996, foi promulgada uma lei no pais

contra o racimo e a discriminacdo, a saber:

Lei n.° 20/96 de 6 de Julho de 1996:

Permite a constituicdo como assistente em processo penal no caso de crime de
indole racista ou xendfoba por parte das comunidades de imigrantes e demais
associagOes de defesa dos interesses em causa.

A Assembleia da Republica decreta, nos termos dos artigos 164.°, alinea d),
168.%, n.° 1, alineas b) e c), e 169.°, n.° 3, da Constituicdo, o seguinte:

Artigo Unico 1 - No caso de crimes cuja motivagdo resulte de atitude
discriminatéria em razdo de raca ou de nacionalidade, designadamente nos
crimes previstos nos artigos 132.%, n.° 2, alinea d), 146.%, 239.° e 240.° do
Codigo Penal, podem constituir-se assistentes em processo penal as
associagdes de comunidades de imigrantes, anti-racistas ou defensoras dos
direitos humanos, salvo expressa oposicao do ofendido, quer este requeira ou
n&do a sua constituicdo como assistente.

2 - A constituicdo de assistente nos termos do n.° 1 ndo esta sujeita ao
pagamento de qualquer taxa de justica (PORTUGAL, 1996).

Questionamos: sera que a lei vem sendo cumprida em Portugal? E facil falar desse tema
no pais? A quem interessa a discussdo sobre 0 racismo num pais que, a “olho nu”, pode ser
considerado como multicultural pela quantidade de culturas, linguas e nacionalidades presentes
em seus bairros, escolas e instituicdes?

No jornal Publico, a pesquisadora Marta Araudjo emite sua opinido no artigo intitulado
“Dia da Raga com final feliz”, no qual ela discute sobre o dia 10 de junho, comemorado em
Portugal como Dia da Raga, mas, como nos debates sobre Histéria e Memoria no contexto
democratico, a categoria raca e racismo continua a ser evadida. A pesquisadora argumenta
como o discurso sobre raca é colocado em Portugal com a ideia de inocéncia aventureira como

exposto em Lisboa, na regido de Belém, com o monumento Padrdo dos descobrimentos e,

40 pagina online do SOS Racismo, disponivel em: <http://www.sosracismo.pt/>. Acesso em: 23 jul. 2017.
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ainda, com a exposi¢do no pordo desse monumento intitulada Racismo e cidadania,*! na qual,
através de “imagens reveladoras de preconceitos e de suas ambiguidades, intui-se a formagéo
de um estado moderno racial, a construcdo violenta da nacéo cristd e branca, expurgando o
judeu, o mugulmano, o negro e o cigano.” (ARAUJO, 2017).

Em outra midia de grande circulacdo nacional, o jornal Diério de Noticias, na matéria
com titulo “Persiste nos manuais a narrativa de que fomos bons colonizadores” (2017), as
investigadoras Marta Araudjo e Silvia Maeso, do Centro de Estudos Sociais, investigaram
manuais e/ou livros de Historia dos sexto e nono anos do ensino fundamental e identificaram
“institucionalizacdo do siléncio, naturalizagdo das rela¢des de poder e violéncia e trivializagdo
no que se refere a escravatura no ensino de historia em Portugal.” O estudo financiado pela
Fundacao para Ciéncia e Tecnologia foi submetido para aprovacdo duas vezes anteriores a
conquista do recurso nos anos de 2007 e 2011 e receberam como justificativa da negagao: “O
racismo nao ¢ um problema em Portugal e, portanto, ndo teria financiamento™; “Olhar para tras
na Historia ndo é uma forma de trazer o progresso” (ARAUJO; MAESO, 2017).

Considerando as informacGes nas pesquisas em relacdo ao racismo em Portugal e as
evidéncias em torno do racismo no Brasil, refletimos em que medida esse fenbmeno social e
historico, proveniente do fato da colonizago ter existido atraves do crime da escravidao, afeta
a construgdo de identidades dos jovens afrodescendentes e como as relagdes entre as
representacdes de ser “negro” no Brasil ¢ “preto” em Portugal aparecem nos espacos de

educacdo.

3.2 BRASIL E PORTUGAL: HISTORIA E SUJEITOS DA EDUCACAO SOCIAL

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.
(Paulo Freire)

Educar, para nos, significa construir pontes para novos saberes e, a partir dos novos
sentidos aprendidos culturalmente, transformar realidades. Para além da construcdo de culturas,
valores, conceitos e atitudes, a educacdo é a forma de socializacdo prioritaria de reconstrucdo

de saberes atraves da integracdo de diferentes experiéncias.

41 Mais informagdes no sitio Padréo dos descobrimentos, disponivel em:
<http://www.padraodosdescobrimentos.pt/pt/2017/04/exposicao-racismo-e-cidadania/>.
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E a intencionalidade do ato de construir novas aprendizagens em outro ser humano que
diferencia a acdo de educar. Tempos, espagos, sujeitos e contextos variam e reconfiguram-se.
E, historicamente, a Educacao vem se constituindo como estratégia de demarcacdo de poder e
hierarquias. Descrever toda a Historia da Educacdo da Humanidade néo nos cabe, logo, avaliar
de que forma a Educacédo configura a relacéo entre Brasil e Portugal e, especialmente, como a
Educacdo Social nos dois paises apresentam caracteristicas semelhantes e divergentes,
concomitantemente, é 0 nosso objetivo nesta etapa do texto.

Para Eduardo Galeano (1940-2015), “o mundo esta feito de historias”. Sao as historias
que contamos, escutamos, multiplicamos, que permitem converter o passado em presente e 0
distante em proximo, o que esta longe em algo préximo, possivel e visivel. Por conseguinte, a
Educacdo, acdo do homem sobre o mundo, é feita de historias, identidade, violagdes,
reconstrucdes, tradicdo, emancipacdo e transformacdes.

No cléssico e tradicional conto de Lewis Carroll (1865), Alice no Pais das Maravilhas,
a jovem Alice pergunta para o coelho, num momento em que deve escolher uma das estradas
para continuar o percurso: “— Qual caminho devo seguir, senhor Coelho? E o coelho responde:
— Depende de onde quer ir. Se ndo souber onde quer ir, ndo importa que caminho seguir [...]”
A historia de Alice no Pais das Maravilhas nos ensina, entre outras coisas, sobre escolhas.
Educar é escolher. Escolher entre uma acgao ou outra, entre 0 que ensinar para quem ensinar e
quando ensinar. Contudo, o contexto no qual estamos inseridos ndo é apenas uma escolha de
individuos, e sim processo e resultado de uma construcdo social e historica que deve ser
considerado sociologicamente e criticamente. Educar é, portanto, criar condicGes de
emancipacao critica, na perspectiva de uma pratica de liberdade na dimensdo dialégica
(FREIRE, 2008).

Liberdade, legado deixado pelo patrono*? da educacio brasileira, Paulo Freire, ainda
ndo é um adjetivo constante no nosso sistema de educacdo brasileiro, herdado em partes do
sistema de educacdo portugués. O colonizador europeu imprimiu sua légica de educacéao
exclusiva para o colono, enquanto 0 “primitivo” recebia a educagdo para catequizagdo. O
africano, na condicao de escravizado, naquele momento, ndo tinha direito a educacdo formal.
A Histéria da Educacgéo no Brasil, atraves do legado da classificacdo de quem poderia ou ndo
ter acesso a educacdo, favoreceu a desigualdade social, presente no sistema de ensino e de

alguma maneira recriado por ele.

42 O educador Paulo Freire (1921-1997) é oficialmente o Patrono da Educacéo Brasileira. A homenagem, proposta
originalmente pela deputada Luiza Erundina (PSB-SP) foi sancionada pela presidente Dilma Rousseff como
aLein?12.612/2012.


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12612.htm
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Desde o século XVI, no contexto do Brasil como coldnia de Portugal, com a presenca
de latifandios, escravatura, monocultura — caracteristicas da estrutura econémica colonial —, a
educacdo ndo era a meta prioritaria, ja que nao havia necessidade de formacdo especial para o
desempenho das funcbes na agricultura. A metropole enviava religiosos para o trabalho
missionario e pedagdgico, com a finalidade de converter a populagéo e impedir que os colonos
desviassem da fé catdlica. A atividade missionaria facilitava a dominacdo metropolitana, e,
nessas circunstancias, a educacdo assumiu o papel de agente colonizador e explorador da
colénia (ARANHA, 1996).

Educacéo e poder se entrelagcam em tempos e contextos diversos. Ao discutir poder e
tempos na educac¢do, Muniz Sodré (2012)avalia que para, o hemisfério Sul, o tempo educacional
¢ o tempo da descolonizacdo, de reinvengao do sistema de ensino, de “reeducacao”, com
alcance da diversidade e com dissolucao das grandes explicacbes monoculturalistas do mundo.
Para o autor, a perda do eurocentrismo na contemporaneidade, estimula a reflexdo e a acéo
politica sobre as “facetas remanescentes da dominagdo colonial, em que ganha vulto a
educagdo” (SODRE, 2012, p. 15).

Descolonizar o processo educacional significa visibilizar as identidades e culturas que
sdo muitas vezes relegadas a datas comemorativas e folcléricas, criadas como simbolos de
passado, superacdo e saudosismo. No Brasil, principalmente as culturas indigenas e afro-
brasileiras, em alguns contextos, ainda séo celebradas como algo que precisa ser comemorado
em uma data especifica do ano. Para além disso, essas culturas vivem, resistem e Sa0 expressao
de resiliéncia e emancipacao.

O fenbmeno histérico do colonialismo validou uma Unica forma de educar, a
transmissdo de valores, norma culta e fé crista. Articulado com o exterminio fisico e a violéncia
com 0s povos escravizados de forma legitimada pela Igreja Catdlica, o colonialismo imprimiu
uma forma de conhecimento, em detrimento de outros saberes. O genocidio executado pela
expansao europeia, ndo sO no continente americano, foi também um “epistemicidio”:
eliminaram povos estranhos porque tinha formas de conhecimento estranho e eliminaram-se
formas de conhecimentos estranhos porque eram sustentadas por praticas sociais € povos
estranhos (SANTOS, 1999a).

A esmagadora maioria das praticas de vida e de conhecimento sdo praticas ndo
hegeménicas. Contra o epistemicidio, 0 novo paradigma, defendido por Boaventura Santos,
prop@e revalorizar o saber local, popular, valido. O autor propde que aprendamos com o Sul,

nesse caso, 0 Sul, enquanto metéafora para designar os oprimidos pelas diferentes formas de
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poder. “O que se pretende ¢ uma concorréncia epistemoldgica leal entre conhecimentos como
processo de reinventar as alternativas de pratica social” (SANTOS, 19993, p. 329).

A Educacéao Social é entendida por nds como uma préatica social criada para atender,
cuidar, resignificar e emancipar oprimidos. Uma pratica educativa e social que estd pautada nas
acOes dos sujeitos marginalizados do centro do processo. As agfes especificas da Educacao
Social objetivam alcancar a populacdo em situacdo de vulnerabilidades. Com demanda de
atencdo multirreferencializada, o foco do trabalho geralmente esta na populacdo que na sua
constituicdo associa classe, etnia/raca. Resultado, sobretudo, das condi¢cdes de exclusdes e
empobrecimento gradativo da sociedade em detrimento de uma pequena elite econdémica
centralizadora e acumuladora.

A Educacdo Social se baseia na andlise critica da realidade para construir seu proposito
de trabalho, portanto cabe na sua intervencdo a compreensdo da complexidade social. Em prol
do entendimento da histéria da Educacdo Social, no Brasil e em Portugal, é necessario
relaciona-las com politicas educativas e de assisténcia social.

Apesar de termos, hoje, no Brasil, acesso a educacdo para as camadas da populagédo
menos favorecidas, como é o caso da maioria dos afrodescendentes no pais, permanecemos
com grandes desafios educacionais: pouca qualidade para acesso e permanéncia de estudantes
pobres nas escolas iniciais, péssimas condi¢fes estruturais e materiais das escolas e
universidades publicas, baixos salarios e precérios planos de carreiras dos educadores, acimulo
de carga horéaria de trabalho docente, necessidade de discussdo coletiva e reformulaces do
curriculo da educacdo basica para tornar significativo o ensino para jovens, entre outras
demandas.

Com relacdo as atividades educativas realizadas fora das escolas, nos espagos de
educacdo ndo escolares, a precariedade de materiais, a auséncia da regulamentacéo da carreira
do educador social e a dificuldade de financiamento das acdes educativas e sociais sdo alguns
dos problemas enfrentados. A regulamentacdo da profisséo do educador social e as diferentes
estratégias de organizacdo das acOes sdo caracteristicas que singularizam e diferenciam as
abordagens de trabalho educativo e social.

No percurso de pesquisa de campo, especialmente nas situagOes de entrevistas com
educadores sociais e observacdo das praticas de educacao social com jovens, um dos nossos
intentos foi observar se a Educagdo Social incorpora em suas estratégias de praxis educativa a
narrativa colonialista, muito presente ainda na educagdo formal no Brasil, ou se buscavam
realizar, mesmo, que sem uma intencdo constituida, um processo de descolonizagdo do

conhecimento, uma pratica diferenciada e autoral. Por essa “descolonizagdo”, entendemos a
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abertura para os conhecimentos que ndo estdo no centro e sim a capacidade de lidar e implicar
as aprendizagens na cultura da comunidade, no sentido e significado da ou para a populagdo
atendida.

No processo de conhecimento e coleta de material para analise da Educacdo Social,
buscamos compreender como se desenvolveram historicamente em Portugal as acles, até
porque, no Brasil, entendemos que os diferentes movimentos sociais, principalmente a partir da
década de 1980, comecam a formalizar a educacdo fora das escolas numa crescente atuacéo
como prética de educacdo ndo formal. Ora, se no Brasil, a ampliacdo do processo de exclusao
social aliado a resiliéncia e organizagdo dos movimentos sociais (GOHN, 2010) realizam
sistematicamente agdes exitosas na Educacdo Social, como em Portugal a educacgdo social
torna-se uma ac¢édo socioeducativa com sentido e necessidade?

Em Portugal, a Educacdo Social surge devido sobretudo a exigéncia dos sistemas de
protecédo social. Enquanto profisséo, a Educacdo Social realiza-se no &mbito das ciéncias da
educacdo, enquadrada pela Pedagogia Social. A Educagdo Social desenvolve-se pela
diversidade de categorias profissionais e de perfis de competéncias e areas disciplinares. O
reconhecimento da identidade profissional dos educadores sociais portugueses depende da
polivaléncia dos contextos de trabalho e populacGes com o0s quais interage (AZEVEDO;
CORREIA; DELGADO; MARTINS, 2014).

A Educacdo Social é uma profissdo relativamente recente em Portugal. Contudo, a sua
origem esta associada a industrializacdo e os problemas de desigualdade social exigiram a
necessidade de dar respostas inovadoras aos problemas sociais que iam surgindo. A
industrializagéo trouxe como consequéncia um conjunto de mudancas sociais, dando uma nova
dimensdo ao trabalho: o trabalho “estavel” passa a ser associado a uma inser¢ao “solida” na
sociedade, ao passo que a precariedade laboral, que se associa a vulnerabilidade social, é
potencialmente produtora de exclusdo social (AZEVEDO; CORREIA, 2013).

No Brasil, a Educacdo Social, enquanto objeto de estudo da Pedagogia Social, vem
sendo debatida por diferentes pesquisadores, como Silva (2009), Machado; Souza (2013),
Caliman (2006), Paiva (2015), Pereira (2009), Machado (2015); Moraes (2011), Santos (2015),
Moraes; Leiro (2016), entre outros. Apresenta multiplas defini¢cdes, o que lhe confere uma
caracteristica peculiar, pois encontra-se em desenvolvimento tedrico-epistemologico, ao passo
em que as praticas sdo enraizadas na tradi¢do da Educagdo Popular no Brasil. Acredita-se que
a peculiaridade da Pedagogia Social frente & Educacdo Popular é, justamente, a busca pela

profissionalizagdo dos educadores que atuam em diferentes espacos educativos. Entendendo
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como uma possivel fundamentagdo da Pedagogia Social brasileira, a teoria de Paulo Freire pode
contribuir nesse processo de aproximacdes entre as areas (MACHADO, 2010).

Azevedo e Correia (2013), (2013), Baptista (2011), Vieira (2012), Delgado; Martins
(2014), discutem as influéncias das acdes da Educacdo Social e a base tedrica da Pedagogia
Social na Europa, e em especial em Portugal. Para os educadores portugueses a Pedagogia
Social é hoje reconhecida como um saber profissional de referéncia para uma pluralidade de
profissionais das areas da educacdo, intervencdo comunitaria e da acdo social, salientando a
Educacao Social e a Animacéo Sociocultural (BAPTISTA, 2011).

Poderiamos definir a Pedagogia Social inicialmente como uma agdo tedrico-prética,
socioeducativa, realizada por educadores ou agentes sociais. Ela pode ser vista como um campo
de estudo onde a conexao entre Educacdo e a Sociedade acontecem de forma prioritaria, ou
ainda, uma esfera de atividades que acontecem em diferentes espacos, geralmente espagos ndo
formais de educacdo e que combatem e amenizam o0s problemas sociais por meios de agoes
educacionais (MORAES, 2011, p. 40).

Para Caliman (2010), a concepcao de Pedagogia Social mais difundida no Brasil
atualmente é a Pedagogia Social critica que, através da acao socioeducativa orientada, objetiva
provocar mudancgas nas pessoas e na sociedade. Segundo o autor, a maior inspiragcdo para essa
concepcdo de Pedagogia Social transformadora no Brasil é Freire, tedrico fundador da
Educacdo Popular a partir de 1950.

Nos ultimos anos, é visivel um nimero crescente de pesquisas sobre a Pedagogia Social
no Brasil, enquanto Teoria Geral da Educacdo Social. A Pedagogia Social pode ser analisada
nas suas dimensdes politicas, epistemoldgicas, sociopedagdgicas e culturais. O que se pesquisa
sobre a Educacdo Social no Brasil? Essa é a pergunta-titulo do artigo que investiga as
publicacbes de teses e dissertacdes no Brasil, no periodo de 1990 a 2011 (MACHADO;
SOUZA, 2013). As autoras identificam que a construcdo de um referencial tedrico sobre a
Pedagogia Social/Educacao Social estd em curso nos meios académicos brasileiros, registrando
a importancia da tramitacdo na Camara Federal de um projeto de lei que disp&e sobre a criagédo
da profissdo do educador social*® como impulsionador para a ampliacdo do debate.

Entendendo a Pedagogia Social enquanto “Ciéncia da Educagao Social” ou “Ciéncia

Pedagogica que estuda a Educagdo Social”, a pesquisa descritiva e exploratoria realizada

43 Na dimensdo politica, neste momento, a Pedagogia Social estd na pauta com a tramitagdo, na Camara Federal,
do projeto de lei PL 5.346/2009 (BRASIL, 2009), que dispde sobre a criagdo da profissdo de educador social. O
projeto, encaminhado pelo Deputado Federal Chico Lopes (PCdoB/CE) a partir da proposta da Associacdo de
Educadores Sociais do Ceara, representa um importante passo para a organizacdo da area. (MACHADO;
SOUZA, 2013).
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através de repositorios brasileiros conclui que os temas que registram maior nimero de
pesquisas sdo referentes a acGes de educadores sociais, instituicbes governamentais e ndo
governamentais, investigados como estudos de caso ou relatos de praticas de atividades
desenvolvidas por educadores sociais, com total de 28 pesquisas. A seguir, estd a Pedagogia
Social como didatica ou metodologia de trabalho, com 14 pesquisas, e 9 trabalhos sobre a¢des
desenvolvidas com adolescentes em conflito com a lei (MACHADO; SOUZA, 2013).

No debate sobre a evolucdo da identidade profissional na Educacdo Social em Portugal,
Azevedo e Correia (2013) afirmam que a Educacédo Social € uma profissdo relativamente nova
neste pais. Segundo as autoras, num curto espaco de tempo 0s educadores sociais portugueses
deixaram de estar associados a uma perspectiva técnica para assumirem um papel de destaque
na investigacdo e intervencdo psicossocial. Para elas, o reconhecimento profissional dos
educadores sociais acontece através dos projetos sociopedagogicos que vao demonstrando
gradativamente a pertinéncia da profissdo, recorrendo a principios éticos da referéncia
matricial: a Pedagogia Social.

Em relacdo ao desenvolvimento da profissdo dos educadores sociais em Portugal,
aconteceu, em Viseu, no ano de 2011, o | Congresso Internacional de Educacdo Social, onde
foi aprovado o Cédigo Deontoldgico — elaborado em 2001 e aprovado em 2011 — que regula a
profissdo no pais. Esse cddigo foi elaborado em consonancia com os objetivos do estatuto
profissional: expandir os valores e os deveres da Educacdo Social; estabelecer critérios éticos
para orientar a pratica do educador social; auxiliar os educadores sociais na identificacdo dos
problemas sociopedagdgicos do seu publico; organizar critérios éticos que auxiliem o publico
em geral a considerar a identidade profissional do educador social; propor modelos de avaliagéo
para acompanhamento da conduta ética na profissdo do educador social (AZEVEDO;
CORREIA, 2013). A ética e a deontologia sao, portanto, norteadores da pratica dos educadores
sociais em Portugal e orientam a estrutura do codigo vigente.

Sobre a formacéo e regulamentacéo da profisséo do educador social no Brasil, debate o
pesquisador de Educacéo Social Pereira (2015), ao questionar a profissionalizagéo técnica desse

ator da educacdo social no contexto atual brasileiro:

A questdo é: que tipo de formacao profissional daria conta dessa atividade nas
especificidades e generalidades das praticas educativas sociais? Alguns
defendem uma formagéo técnica, outros, tecnoldgica; ha ainda os que sdo a
favor de formacgdo em pedagogia social. No entanto, para propor qualquer tipo
de formacdo para esse profissional, serd preciso quebrar as concepcles
conflitantes que imperam na sua atividade de trabalho (PEREIRA, 2015, p.
83).
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O autor argumenta que o educador social atua na ressocializacdo de criangas,
adolescentes, adultos e velhos em situacdo de vulnerabilidade, desfiliamento ou assistidos
socialmente. Essa atuacdo, que inevitavelmente possui uma perspectiva de transformacao
pratica e social na vida dos sujeitos atendidos, pressupde uma “formagdo ampla,
contextualizada e multirreferencial”.

Existem, no entanto, no Brasil, atualmente, dois projetos de lei diferentes que tratam da
questdo da regulamentacéo da profissionalizacdo do educador social. O primeiro projeto de lei
n.° 5.346/20009, ja citado no texto anteriormente, que tramita no Congresso Nacional, sugere a
formacédo de nivel médio para o educador social atuar. J& o projeto de lei n.° 328/2015, que
tramita no Senado Federal, busca também regulamentar a profissdo do educador social, mas
ndo restringe a carreira a nivel superior. Nesse sentido, Pereira salienta que “a questdo da
formagéo suscitou divergéncias entre educadores e intelectuais da educacdo social que
passaram a defender: formacéo técnica em educacdo social e formacéo superior em pedagogia
social” (PEREIRA, 2015, p. 84).

Nossa compreensao reafirma como necessaria a formacao superior em Pedagogia Social
para atuacdo na Educagdo Social no Brasil, considerando a amplitude e complexidade das
questdes sociais postas no cotidiano de trabalho social e educativo. Esta defesa, todavia, ndo
invalida a legitimacdo da profissionalizacdo daqueles que ja s@o atuantes na acdo educativa e
social com formacdo técnica profissionalizante. No entanto, considerando a amplitude do
trabalho socioeducativo, defendemos que a formacéo inicial seja realizada, prioritariamente,
em universidades publicas de cursos superiores de Pedagogia Social, para atuacdo nas
diferentes esferas da Educacdo Social no Brasil.

Ainda nos estudos do pesquisador da Educacdo Social, Pereira (2015), encontramos
guestionamentos que suscitam a reflexdo sobre a necessidade da formalizacdo de cursos de

ensino superior para formagéo dos profissionais que atuam na educacéo social:

Diante desse caos que ainda ronda a educacéo profissional e sua relacdo com
0 ensino médio, como defender, nesses moldes, a educacdo profissional
técnica em educacdo social? Como acreditar que essa formacdo agregaré
conhecimentos do campo da pedagogia, da sociologia, da politica, do servico
social, dentre outros, ao profissional da educacao social para que possa atuar
na complexidade da questéo social do Brasil? (PEREIRA, 2015, p. 93).

Se relacionarmos com a trajetoria histérica da constituicdo da profissdo do educador

social em Portugal, veremos que, apesar das diferencas em torno das etapas para concretizagao
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da profisséo, que possui caracteristicas proprias da legislagdo de cada pais, identificaremos que,
em Portugal, a profisséo surge inicialmente ligada a assisténcia e a caridade.

A profissao surge oficialmente em Portugal, nas Ultimas décadas do século XX, com a
criagdo dos cursos técnicos profissionais de Educacdo Social, equivalente ao 12° ano de
escolaridade, correspondendo ao ensino médio no Brasil. Em finais dos anos 1980 e inicio dos
anos 1990, comecaram a surgir bacharelados em Educacdo Social, cursos de formagdo em
ensino superior, lecionados nas escolas superiores de educacdo. A primeira licenciatura de
Educacao Social foi concretizada pela Universidade Portucalense, em 2000 (BAPTISTA,
2011). Com essa trajetoria de formacdo de educadores sociais, a profissdo vem se constituindo
como legitima no pais, chegando na atualidade a ser considerada como um certo “inchaco” de
profissionais para o campo. Ou seja, 0 desemprego que atinge 0s paises europeus, especialmente
Portugal, também afeta o profissional da educacdo social. “O pais assiste atualmente uma
proliferacdo de oferta formativa, sobretudo através do Ensino Superior Politécnico e das
multiplas especializagdes surgidas no ambito das faculdades de educacdo” (BAPTISTA, 2011,
p. 138).

Conforme Amorim (2015), da Associacdo Promotora da Educacdo Social de Portugal
(APES), os cursos de educagdo social evoluiram, hipoteticamente, em conformidade com a
massificacdo do ensino superior em Portugal e, consequentemente, gerando o0 aumento da sua
oferta. Todos os anos sdo licenciados um numero infindavel de educadores e educadoras
sociais, de varias instituicdes de ensino superior. Para o pesquisador e profissional da Educacéo
Social:

Com o aumento do desemprego, sobretudo jovem, o emprego para educadores
e educadoras sociais € um bem escasso, devido a grande competitividade e
desequilibrio entre a procura e a oferta no mercado do trabalho. Paralelamente
existe um problema que, de acordo com varios educadores e educadoras
sociais, bem como associagdes profissionais da area, existe uma falta de
reconhecimento profissional, o que acresce dificuldades a estes técnicos no

ambito da construcdo e desenvolvimento de uma carreia profissional
(AMORIM, 2015, p. 3).

Apesar do elevado nimero de profissionais realizando a formagéo inicial e continuada
em Institutos Técnicos e Faculdades de Educagdo, para a maioria dos autores que tratam da
discussdo da Educagdo Social em Portugal, a profissdo que ocupa lugar na interface entre
educacéo e solidariedade social passa por um momento de crescimento, principalmente por ser
uma area com diferentes eixos de trabalho. Para Isabel Baptista (2011, p. 144), “a primeira

década do século XXI ficara, com certeza, assinalada na histéria da Pedagogia Social em
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Portugal como uma década de ouro”. Essa afirmagdo se da, sobretudo, por, segundo a autora, a
area ser reconhecida na medida em que funciona numa perspectiva de cooperacdo entre
profissionais e investigadores, nacionais e estrangeiros.

Ainda em relacdo a praxis da Educacao Social e a teoria da Pedagogia Social na situacao
portuguesa, € relevante apresentar os &mbitos de atuacéo e investigacdo dos educadores sociais,
elencados, segundo Isabel Baptista, como eixos estratégicos de afirmacéo cientifica plural e
aberta: 1. Pedagogia Social e Educacdo Social — dominio da a¢éo social; 2. Pedagogia Social e
Animacao Sociocultural — plano académico e laboral de atividades lGdicas e recreativas na
otimizagdo dos tempos livres; 3. Pedagogia Social e Educacdo Escolar — intervencdo na
mediacdo escolar via eixo familia-escola-comunidade; 4. Pedagogia Social e Educacdo ao
longo da Vida — processos de formacdo e apoio ao longo da vida, ou seja, dindmicas
sociocomunitarias de base territoriais; 5. Pedagogia Social e Educacdo Ambiental — promocéo
de metas no desenvolvimento humano e sustentavel; 6. Pedagogia Social e Empreendedorismo
Social — dominio no eixo educac¢do-trabalho-emprego, visando a qualificacdo profissional; 7.
Pedagogia Social e Cidade — educacdo desde e para cidadania, em consonancia com os ideais
da “cidade educadora; 8. Pedagogia Social e Politicas Sociais — regulacdo das medidas que
configuram o espago publico da educacéo e da solidariedade social (BAPTISTA, 2011, p. 143).

No Brasil, entendemos que a Pedagogia Social, encontra-se em processo de construcéo
e solidificacdo da sua epistemologia, apesar das diversas experiéncias de préaxis pedagogicas e
sociais, especialmente multiplicadas a partir da década de 1980. A Pedagogia, ao mesmo tempo
em que se diferencia, devido aos seus aspectos particulares, historicos e epistemoldgicos, se
unifica em prol de uma causa comum, que diz respeito a toda sociedade. “Ampliar esta
possibilidade de interlocucéo e derrubar as barreiras instituidas sdo desafios a serem superados”
(SANTOS, 2009, p. 34).

Diante desse desafio, bem posto pela autora, a interlocucdo sobre a constituicdo da
Pedagogia Social vem acontecendo, mais recentemente nos Ultimos dez anos, com pesquisas
gue toma como eixo central a Pedagogia Social e suas singularidades. Destaco, especialmente
as obras de Pereira (2009), Paiva (2011), Moraes (2011), Ribas Machado (2010; 2014), Santos
(2009), que, seja através da discussao epistemoldgica da Pedagogia Social, seja da trajetoria de
acao dos educadores sociais ou de reflexdes sobre a educagédo social em projetos e/ou escolas,
caracterizam como vem sendo realizada a praxis socioeducativa consubstanciada na teoria da
Educacéo Social, a Pedagogia Social.

Pereira (2009), na tese Os educadores e suas representac0es sociais da base

epistemoldgica da Pedagogia Social do Projeto Axé, investiga a experiéncia de um projeto
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educativo de referéncia na Bahia e, através da analise de conteldo das entrevistas com
educadores e assessores pedagogicos, identifica qualitativamente que a préaxis do trabalho
socioeducativo esta ancorado no referencial teérico de Paulo Freire. O dialogo e a
conscientizacdo caminham imbricadas para efeito didatico e epistemoldgico na concretizagdo
de uma educacdo libertadora, pois “dialogar ¢ conscientizar e conscientizar ¢ dialogar”
(PEREIRA, 2009, p. 78). Em Paiva (2011), € possivel compreender algumas categorias da
praxis dos educadores sociais de rua como diretividade, amorosidade, dialogicidade,
conhecimento, anuncia/denincia, incompletude e leitura de mundo, que sdo categorias
referendadas na Pedagogia Freiriana. A autora, através de uma pesquisa fenomenoldgica,
discorre sobre sua trajetéria como educadora de rua e compde um cenario de saberes dos
educadores através das suas narrativas. Em Compreendendo as vivéncias e experiéncias,
produzidos na Educacao Social de rua: desvelamentos pertinentes ao educador social de rua,
a autora consegue reunir escutas dos educadores de trés estados brasileiros — Bahia, Rio Grande
do Sul e Espirito Santo —, ao passo em que reafirma “a rua como espago educativo, Educagio
Social de Rua como oficio ¢ Pedagogia Social como ciéncia” (PAIVA, 2011, p. 195).

No ambito da constituicdo da epistemologia da Pedagogia Social, destaco a obra de
Ribas Machado (2010; 2014), que, nos trabalhos de mestrado e doutoramento, dedicou a
Pedagogia Social o lugar de centralidade. E a trajetoria, historia e constituicio da Pedagogia
Social o objeto de estudo do autor. Para Ribas Machado (2010), na andlise da Constituicdo da
Pedagogia Social na realidade educacional brasileira, entendeu-se por Pedagogia Social um
subcampo da educacdo no Brasil, seus fundamentos, origens e suas relagdes com a Educacéo
Popular. Foram identificadas diferentes perspectivas tedricas que podem servir como
fundamentos para a area e especialmente debatida a influéncia de Paulo Freire na constituicdo
dessa Pedagogia (RIBAS MACHADO, 2010). Em O desenvolvimento da Pedagogia Social sob
a perspectiva comparada: o estagio atual no Brasil e na Espanha, Ribas Machado investigou
0 processo de internacionalizacdo e consolidacdo da Pedagogia Social como é&rea de
conhecimento das Ciéncias da Educacéo, na Espanha, e o processo de construcdo da Pedagogia
Social no Brasil. O contexto brasileiro foi abordado a partir da tradicdo da Educacdo Popular
até o recente movimento quanto a regulamentacdo da Educagdo Social enquanto profisséo e a
institucionalizacdo dos cursos de nivel técnico e superior para formacdo do profissional
educador social (RIBAS MACHADO, 2014).

Leiro, Moraes (2016) e Santos (2009) abordam a discussdo das conexdes entre a
Pedagogia Social e a Educagdo Popular no Brasil, através do artigo “Educacdo Popular e

Pedagogia Social: dialogo singular e experiéncia plural”, no qual os autores demarcam a
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experiéncia historica e politica da Educagdo Social ao passo em que demonstram através de
entrevistas com educadores sociais a relevancia da area da Pedagogia Social especialmente por
ser identificada como uma teoria que legitima praxis emancipatérias e a formacdo dos
profissionais comprometida com a superagao das desigualdades sociais. Portanto, “nos
objetivos nucleares da pedagogia social, incluem-se a conscientizacdo politica dos sujeitos e a
consequente luta por direitos, reportando-a aos pressupostos e concepgdes da educagédo
popular” (LEIRO; MORAES; SANTQS, 2015, p. 175).

Apesar dos contrastes ja estabelecidos até aqui entre Brasil e Portugal, faz-se necessario
considerar que ha um consenso entre 0s autores que a Pedagogia Social tem sua matriz
epistemolodgica na Alemanha. O “nascimento oficial” da Pedagogia Social como disciplina
autdbnoma esta referendada especialmente em trés nomes: Karl Friedrich Mager, que, em maio
de 1844, publicou Pedagogische Revue; Adolf Diesterweg, com a edicdo de Wegweiser zur
Bildung fur deustsche Lenher (1850); e Paul Gerard Nartop, com a obra intitulada
Sozialpadogogik Theorie der Wilenspbildung auf der Grundlage der Gemeinschall (1899),
conforme (BAPTISTA, 2011).

Romans, Petrus e Trilla (2003), autores espanhois, defendem que a Pedagogia Social €
uma disciplina pedagoégica ou uma das ciéncias da educacdo. Para eles, o que é chamado de
Pedagogia Social pertence a ordem do discurso, do conhecimento. “A Pedagogia Social é pois
um conjunto de saberes, sejam tedrico, técnicos, experienciais, descritivos ou normativos, mas
saberes que tratam de um objeto determinado: a educacdo social” (ROMANS, PETRUS,
TRILLA, 2003, p. 16). Para esses autores, é explicitamente claro que o ambito de atuacdo da
Pedagogia Social € a Educacdo Social que se realiza em ambitos diversos, a saber: educacdo
especializada, educacao de adultos e animagéo sociocultural.

Ademais, Petrus (2003) observa que é preciso que a Educacdo Social seja conceituada
e explicada “em funcdo de fatores diversos, como o contexto social, a politica, as formas de
cultura predominantes, a situagdo econdmica e a realidade educativa do momento” (PETRUS,
2003, p. 55). Desse modo, ao apresentar diferentes conceitos de Pedagogia Social, faz-se
oportuno registrar nossas inquietacfes acerca da temaética, por estar no Brasil, num momento
de construcdo de fundamentos tedricos e metodologicos que auxiliem nos estudos sobre as

praticas; mas se faz importante, sobretudo, destacar que:

1- A Educacdo Social € uma acdo educativa e social que atua na construcdo, ou, em

alguns casos, reconstrucdo, do saber e vivéncia social, ou seja, a educagéo que prioriza
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os valores sociais e humanos, ndo desconsiderando outros conhecimentos que séo
necessarios para a realidade dos sujeitos que participam da pratica pedagogica;

2- A Pedagogia Social ¢ uma teoria fundamentada na pratica pedagdgica e social,
mediada por pedagogos, que possam atuar de forma reflexiva e critica, com uma
formacdo especifica, em nivel de graduacdo em educacdo social e um desejo de
atuacdo dedicada as emergéncias sociais e, sobretudo, conscientes de que sdo sujeitos
sociais de mudanca;

3- A Pedagogia Social e a Educacdo Social devem priorizar, portanto, um sentido de
expansdo da acdo socioeducativa, sejam 0s educandos criancgas, jovens ou adultos; os
educadores sociais devem atuar como multiplicadores de ac¢bes socioeducativas
pautadas em mudancas efetivas, de modo que o social atue em suas realidades de
maneira reciproca, intervindo e modificando suas comunidades como cidad&os.
(MORAES, 2011, p. 48).

Como jé citado anteriormente, a Educacdo Social, pratica educativa consubstanciada na
ciéncia da Pedagogia Social, tem como prioridade atender sujeitos em condicdo de
vulnerabilidades. No Brasil, a populacdo negra € uma parcela da populacdo que carece de
atendimento socioeducativo e encontra-se em maior situagdo de exclusdo social. Em Portugal,
os africanos e descendentes destes também vivenciam situagdes de desemprego, precariedade
em relacdo as condicdes de moradia, salarios inferiores e desvantagens no processo de
permanéncia na educacdo formal. Por conta desse contexto especifico com afrodescendentes,
nesta pesquisa, elegemos os jovens descendentes de africanos nos dois paises para falar de seus
saberes na Educacdo Social.

No préximo capitulo, apresentaremos numa perspectiva descritiva e analiticas as
politicas publicas de juventude, no Brasil e em Portugal, especialmente a Politica Juventude
Viva, que prioriza as acgGes com jovens negros, e o Programa Escolhas, que atende
especialmente “filhos de imigrantes” em Portugal. Avancaremos no debate sobre a constituigao
da categoria jovem através do estudo da Sociologia da Juventude com autores dos dois paises,

com intento de compreender como interpretamos o “ser jovem”.
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4 JUVENTUDES, DIVERSIDADES E POLITICAS: IDENTIDADADES EM TEMPO
DE AUTORIAS

O jovem negro ele estuda, ele tem planos. Ele ndo é o que normalmente se passa para gente
como forma de midia. Como que s tem violéncia, que s6 tem mulheres que estdo gravidas, que
ndo tem estudos e que ndo pretendem fazer isso. (Jovem brasileiro, 18 anos, ensino médio).

Os jovens devem se esforgar e lutar pelos seus direitos. Se eles quiserem entrar numa faculdade,
ser alguém melhor na vida, eles devem lutar por isso. Nem a cor, nem de onde eles vém que
deve impedir isso. S&o todos iguais, ndo é pela cor que muda. (Jovem portuguesa de origem
cabo-verdiana, 16 anos, ensino secundario)

As epigrafes acima sdo trechos das narrativas de um jovem brasileiro, morador do
Suburbio Ferroviario de Salvador, que diz do lugar de ser um jovem negro no Brasil. Diz da
sua angustia em ser representado pela midia como um “problema social”.** Reflete sobre a
construcdo do perfil da juventude que vem sendo caracterizada pelos estigmas de violéncia,
auséncia de planejamentos e expectativas para o futuro. O segundo trecho ¢ a fala de uma jovem
portuguesa de descendéncia cabo-verdiana que elege falar de si e dos demais jovens pela dtica
dos direitos para juventude e destaca a necessidade de igualdades, diz da “cor” e “de onde vem”
para a contar sua historia vivenciada com discriminag¢des por ser uma jovem de bairro social.

Ver o jovem em sua unidade e diversidade, através do olhar “de dentro”, ou seja,
percebé-los no que a sociologia vem chamando de “sociologia em escala individual”, ouvindo
suas narrativas sobre suas experiéncias considerando o contexto social, econdémico e cultural
em quais estdo inseridos, promove uma leitura dos jovens “atores”**-autores (LAHIRE, 2002)
de heterogéneas expectativas e percursos de vida, nem sempre planejada, mas quase sempre
sonhada, idealizada.

Muitos jovens contemporaneos vivem na particularidade de instabilidades e incertezas,
de tensdo entre presente e futuro, de lacos persistentes de dependéncia e de anseios insistente
de independéncias. Por vezes, as transi¢des de jovens para vida adulta s&o adjetivadas de modo
acentuado através da sua vulnerabilidade e imprevisibilidade (PAIS, 2001).

4 Em muitos contextos educativos, a juventude € vista como “problema social”, pois, ao confrontarmos as questdes
das culturas juvenis no ambiente escolar, como ndo conquistamos uma formacao adequada para lidar com as
diferencas, assumimos, através das estatisticas de evasao escolar, a nossa incapacidade de lidar com a juventude,
em detrimento dos jovens enquanto sujeitos de direitos e possuidores de culturas juvenis (MORAES, 2011, p.
67).

4 Ao reter o termo “ator”, ndo se trata, para nds, de desenvolver a metafora teatral — ator, cena, papel, réplicas,
bastidores, cenarios, script!... — ou propor uma enésima versao da teoria do ator livre e — portanto! — racional, ou
das teorias roménticas do homem “ator de seu destino”, mas usar uma rede relativamente coerente de termos:
“ator”, “acdo”, “ato”, “atividade”, “ativar”, “reativar” (LAHIRE, 2002, p. 10).
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Sobre os jovens, suas escolhas, diversidades e a problemética em torno da categoria
socioldgica juventude, que trataremos neste capitulo com intento de relaciona-los aos aspectos
culturais, econémicos, educativos e politicos, a fim de tracar um olhar panoramico do nosso
lugar de educadora social e pesquisadora de politicas publicas de juventude e educagdo no
Brasil e em Portugal, apresento, nesta etapa do texto, compreensées de juventude(s)
referendadas na Sociologia da Juventude, na concepcdo de Culturas Juvenis e nos
discursos/narrativas dos jovens e educadores colaboradores desta pesquisa. Para tanto,
discutirei, em primeiro momento, conceitos de juventude, as relacdes das culturas juvenis nos
dois paises e os principais indicadores da problematica que circunda a categoria jovem.

Ademais, cabe aqui o debate, mesmo que nunca totalizador e definitivo, das politicas
publicas de juventude no Brasil e em Portugal em suas principais caracteristicas, para obter um
recorte das iniciativas de ambito federal no que tange as a¢des para populacdo jovem nos dois

paises investigados.

4.1 JUVENTUDE E CULTURAS JUVENIS

As relacBes contemporaneas demarcam o lugar do jovem na sociedade atual,
caracterizada pela acdo do estado minimo e do avanco acelerado da politica neoliberal. Em
contrapartida, a cultura, as relacfes comunitarias e as perspectivas de interacdo em espagos de
informacdo e comunicacdo sdo recriadas pelos jovens através de diferentes linguagens,
narrativas e autorias.

H& um relativo consenso entre os autores sobre o surgimento da categoria social
juventude com surgimento na modernidade. A juventude, nesse contexto, é entendida como
uma etapa da vida situada entre a infancia e a vida adulta, na qual o sujeito transita entre uma
relativa liberdade em fazer determinadas escolhas e a contengdo de critérios que o colocaria
como adulto. Critérios estes, relativos principalmente a independéncia financeira, social e
pessoal. Mais que uma etapa etaria, que € convencionada a ser compreendida entre 15 e 22
anos, a juventude é também uma categoria sociologica atualmente investigada em correntes
diferentes, por se tratar de um fendbmeno que atinge uma expressiva parcela da populacao
mundial.

Segundo Relatério de Desenvolvimento Humano da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) (2014), que tem como foco de analise “sustentar o progresso humano: reduzir as

vulnerabilidades e reforcar as resiliéncias”, a populagdo jovem no mundo ¢ de 1,8 bilhdes de
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pessoas. Cerca de 25% da populacdo mundial esta situada na faixa etaria de 10 a 25 anos.*® Em
outro relatério da ONU, da autoria do Fundo de Populagéo das Nagfes Unidas, a juventude é

compreendida como etapa de vida indissociavel do contexto sociocultural:

Juventude refere-se a fase de vida situada entre a infancia e a idade adulta.
Trata-se, portanto, de uma etapa de aquisicdo das habilidades sociais,
atribuicdes de deveres e responsabilidades e afirmacdo da identidade. As
escolhas realizadas nessa fase de vida tém forte influéncia no futuro, como
fator de ampliagdo ou limitagdo da vida adulta. Apesar de ter por base marcos
etarios e biologicos, a definicdo da populacdo jovem € indissociavel do
contexto sociocultural, politico e econdémico. Pode-se falar na existéncia de
adolescéncias e juventudes, para expressar a multiplicidade de
comportamentos, habitos e condutas caracteristicos dessa etapa de vida
(DIREITOS DA POPULACAO JOVEM, 2010, p. 16).

As defini¢es tedricas e institucionais de juventude estdo direcionadas por dois critérios
principais: etario e sociocultural. Para Groppo (2000, p. 8), socidlogo brasileiro que estuda a

historia das juventudes modernas:

A juventude é uma concepcao, representacao ou criagao simbolica, fabricada
pelos grupos sociais ou pelos proprios individuos tidos como jovens, para
significar uma serie de comportamentos e atitudes a ela atribuidos. Ao mesmo
tempo, é uma situacdo comum vivida por certos individuos.

Segundo o autor, as vivéncias juvenis passam pela formacéo de grupos diferenciados de
acordo com simbolos e estilos adotados por cada grupo em particular, inclusive nos casos em
gue ha coincidéncia étnica, de classe, género e localidade. A diversidade sociocultural
contemporanea é entendida como uma das provas das culturas juvenis. O entendimento dessa
diversidade é combinado com outras categorias com realidades sociais que podem ser
contraditorias: classe social, extrato social, etnias, géneros, oposi¢do urbano-rural, relagcdo
nacional-local, global-regional (GROPPO, 2000).

Nas representacGes correntes da juventude, a cultura unitaria da juventude é a que
prevalece. Entretanto, para sociologia da juventude, as diferencas sociais que existem entre 0s
jovens devem ser vistas atreladas as relativas similaridades — situagcOes, expectativas,
aspiragdes, consumos culturais. Pois ndo se pode englobar, num mesmo grupo, individuos que,

apesar de se identificarem como pertencentes a um sentimento comum, em presenca de outras

4 Relatério do desenvolvimento humano referente ao ano de 2014 pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento,  disponivel —em:  <http://www.gw.undp.org/content/dam/guinea_bissau/docs/reports/
UNDP_GW_hdr14 _pt.pdf>. Acesso em: 10 jun. 2017.
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geragdes, sdo vinculados as classes sociais, grupos ideoldgicos ou grupos profissionais
diferentes (PAIS, 2003).

Na realizacdo de entrevistas compreensivas com educadores sociais e jovens nesta
pesquisa, solicitamos que nos contassem como percebem a juventude, para os educadores, em
sua maioria, jovens educando jovens, e, para 0s jovens sujeitos de didlogo e investigacdo, o ser
jovem na experiéncia da educacgéo social, nas relagdes com seus pares, com o conhecimento
produzido, nas relacdes com a comunidade e com a cultura local-global.

As respostas variaram de acordo com a ideia de uma faixa etaria especifica, de um
contexto sociocultural e da juventude como problema-social. Concomitante a ideia dos autores
citados, os educadores e jovens percebem a singularidade e diversidade da categoria socioldgica

juventude, a partir dos vinculos e relacbes que estabelecem. Vejamos:

A classificagdo da juventude para gente, pra selecionar os jovens é de 15 a 29 anos, mas o que
eu entendo por juventude é 0 momento em que vocé esta saindo do processo né? Da infancia,
da adolescéncia, infanto-juvenil, e t& indo pra adolescéncia e vocé ta seguindo pra construir e
tomar decisGes, né? Para sua vida. E ai envolve decisdes de escolha profissional, de abdicar
de certas coisas em detrimento de outras, enfim.

(Educadora de Producédo Cultural, Brasil, 34 anos).

Tenho uma visdo de que a juventude é aquela parte, a saida da infancia, que parte. Eu entendo
juventude ja comecando da adolescéncia, até os trinta anos, hoje né? Até os trinta anos por que
a gente vive uma fase. Eu por exemplo, com 25 anos eu ndo me enxergo como uma adulta, eu
me enxergo como jovem e ai uma jovem que enfrenta diversas questdes na sociedade, que é uma
jovem confusa em questdes, que estd num momento de escolha. Entdo eu encaro juventude
como, uma explicagdo um pouco mais conceitual, como uma fase da vida em que a gente toma
decisdes. Né? Escolhas. Uma fase definitiva para vida da gente.

(Coordenadora Articuladora, Brasil, 25 anos).

Eu entendo juventude como ansiedade de vida. Eu vejo todos eles ansiosos, ndo querem
comegar do baixo, querem comegar ja com um nivel elevado tanto diferenca de vida quanto
diferenca profissional, por que eles acham que o tempo é curto. De fato, hoje em dia o tempo
acabou se tornando curto. As nossas demandas vdo aumentando e quanto mais aumenta, menos
tempo a gente tem. Eu vejo uma juventude ansiosa, porém, consigo enxergar muito mais
gualidades do que defeitos. A maioria das pessoas s6 falam defeitos, eu consigo ver mais
gualidades.

(Educador de Design, Brasil, 34 anos).

A juventude € muito interessante, por que a internet ta ai dando um outro significado para a
vida das pessoas e para 0s jovens também. Muitos jovens ndao sabiam como era, eu pelo menos,
ainda bem que eu alcancei essa transi¢do do mundo sem internet e com internet [...]Jos jovens
tém muita oportunidade por conta dessa facilidade de se comunicar e receber informacéo,
porem existe uma grande parcela que ndo sabe como utilizar isso, de utilizar toda essa
facilidade de se comunicar ai, de interagir, e de adquirir informacéo.

(Educador de Design Grafico, Brasil, 27 anos).
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Observamos, nos relatos acima dos educadores, no caso do Brasil, atuantes no Nufac,
que a condicdo etaria aparece hora como critério para selecdo no projeto, ora como etapa
significativa de escolhas e de mudancas na vida, de transi¢fes. Outros elementos apresentados
se referem a juventude atrelada a condicdo da sociedade pds-industrial, com tempo/espaco
definido pela velocidade da produgdo de imagens, informacBes e conhecimento através
sobretudo da internet e dos produtos que sdo produzidos a partir do uso desta.

Os educadores possuem, em sua grande maioria, idade inferior a 35 anos, sdo jovens
adultos e mostram algumas “indeterminagdes” reflexivas em seus discursos, quando falam dos
educandos se assumem no lugar de jovens autores de novas formagdes: “Eu por exemplo, com
25 anos eu ndo me enxergo como uma adulta, eu me enxergo como jovem e ai uma jovem que
enfrenta diversas questfes na sociedade, que é uma jovem confusa em questdes.” (Coordenadora
Avrticuladora, Brasil, 25 anos).

As questbes citadas pela coordenadora, coletadas em outra etapa da pesquisa, sem 0
auxilio do gravador, demonstraram a necessidade de se instituir como profissional reconhecida
no mercado que escolheu trilhar — producédo cultural —, a estabilidade financeira como jovem
mulher autbnoma, a continuidade nos estudos — a coordenadora articuladora no momento da
entrevista tinha o titulo de mestra em Cultura e Sociedade —, atualmente ingressou no doutorado
na mesma instituicdo em que fez o mestrado.

As narrativas demonstram uma juventude tomada pelo desejo de conquista e autonomia,
independéncia econémica e financeira, e, principalmente, reconhecimento profissional. “Eu
entendo juventude como ansiedade de vida. Eu vejo todos eles ansiosos, ndo querem comecar
do baixo, querem comecar ja com um nivel elevado tanto diferenca de vida quanto diferenca
profissional, por que eles acham que o tempo é curto.” (Educador de Design, Brasil, 34 anos)
Nesse discurso, o0 educador-jovem reconhece 0 jovem como pertencente a um sentimento de
ampliacdo, de ir além do que estéd posto e anseiam novas experiéncias — para diferenca de vida
pessoal e profissional —, apesar dos desafios em relagdo a trajetoria profissional dos jovens

brasileiros.

Eu acho que é liberdade. Porque eu acho que antigamente ndo tinha tanta liberdade do que a
gente tem hoje, acho que ha um pouco atras vocés tinham que lutar muito mais até por estudo.
Hoje temos projetos, ONGs e 0 estado nos oferecem coisas e liberdade para lutarmos pelo o
gue queremos. Entéo hoje eu faco mil e uma coisas.

(Washington, 21 anos, ensino médio).

Eu concordo discordando. N&o € que ele esteja errado, mas eu vejo por outro olhar. Que hoje
em dia para vocé ser jovem do subdrbio vocé precisa saber como se vestir, como vocé andar.
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Por exemplo, seu boné ndo pode ser aba reta, seu boné néo pode ser da Nike, porque criaram
faccdo com o boné dessa marca. De noite vocé fica assustado para chegar em casa, sua mae
fica ligando para saber onde vocé esta. Rola tiro, bala perdida, esta sendo muito comum hoje
em dia nos bairros. E na verdade ndo é bala perdida, é bala achada, quem sofre é quem nao
tem nada a ver.

(Milton, 25 anos, primeiro semestre, ensino superior).

Eu concordo também com isso. De certa forma eu falei da parte boa, mas tem esse contraste do
bom e ruim, gera esse preconceito porque eu se entrar no 6nibus e tiver um cara com boné
sentado eu ndo sento, eu prefiro ficar em pé. Entdo, sdo coisas que falamos do bom e ruim da
situacao.

(Washington, 21 anos, ensino médio).

Ao tempo em que os jovens percebem uma relativa liberdade para determinadas
escolhas, confrontam-se com a violéncia, presente nos cotidianos das comunidades. A ideia da
quantidade de projetos e ONG, especialmente na regido do Suburbio Ferroviario, faz com que
o jovem Washington idealize uma juventude que vem sendo amplamente contemplada pelas
acOes institucionais. Adversamente, é contrariado, com alerta de outro jovem que diz das
experiéncias de ser confundido com “envolvidos™’ na criminalidade do trafico de drogas e
como ¢ relativizada a ideia de “ser jovem livre”, por precisar estar sempre vivendo situagdes de
tensdes — a exemplo das balas “perdidas” — resultante das trocas de tiros entre diferentes grupos
rivais ou mesmo entre a policia e traficantes de drogas.

Para esses jovens, a concepcao de juventude esta situada, dessa maneira, na condicéo de
ser livre, que varia a depender da classe social, género e etnia. Os jovens dos bairros da elite
das cidades urbanas ndo vivem as mesmas experiéncias com relacdo as trocas de tiros ou de
serem confundidos com jovens das facgdes. A questdo de género € um elemento importante ao
ser percebido, os jovens do sexo masculino sdo os mais assassinados. Outro aspecto relevante
¢ a raga/etnia, a questdo da ‘“cor” da pele demarca o jovem negro na sociedade racista.
Estatisticamente, conforme sinalizamos na contextualizacdo deste trabalho, 0s jovens negros
do sexo masculino sdo as maiores vitimas de violéncia por arma de fogo. Dessa maneira,
entendemos que “ter liberdade” ¢ circunstancial, por se tratar diferentemente os jovens nao
negros e 0s jovens negros e moradores de comunidades periféricas no Brasil.

Duas tendéncias sdo discutidas pela Sociologia da Juventude no que se refere a
concepcao de jovem. A primeira delas entende juventude como conjunto social, pertencentes a
uma fase de vida, identificados por aspectos uniformes e homogéneos. Tais caracteristicas

semelhantes representariam, nesse sentido, uma cultura juvenil compreendida por termos

4TA expressdo “envolvido” é utilizada cotidianamente no Brasil para denominar o jovem que possui vinculo com
grupos de trafico de drogas ou outras praticas ilicitas.
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etarios. A segunda ideia percebe a juventude como um grupo heterogéneo, diversificado e
pertencente a diferentes classes sociais, situagdes econdmicas diversas, interesses e
oportunidades ocupacionais ndo semelhantes. Portanto, nessa tendéncia, a juventude é
constituida por diferentes situacfes sociais. A primeira corrente pode ser entendida como
corrente geracional e a segunda como corrente classista (PAIS, 2003).

Os problemas que afetam a juventude caracterizando-o0s, em alguns contextos, como
“problemas sociais”, afetam jovens de diferentes classes, etnias ¢ contextos sociais. No entanto,
a depender da condi¢cdo econémica e politica instituida, esses problemas tendem a se modificar.
Por exemplo: identifico, atraveés de dados secundarios e das investigacdes feitas nesta pesquisa,
que os problemas mais evidentes com relagdo a juventude no brasil se refere a mortalidade da
populacdo jovem negra. Em Portugal, a crise de emprego e a instabilidade, que é extensiva a
toda Europa Ocidental, tem afetado diretamente 0s jovens em seus trajetos de vida. No entanto,
para os jovens afrodescendentes, a violéncia é um problema tanto no Brasil como em Portugal.

Na Pesquisa Nacional sobre Perfil da Opinido dos Jovens Brasileiros (2013), realizada
pela SNJ, foram coletados alguns dados significativos, especialmente no que se refere a
problematica da condicdo da juventude no pais. A investigacdo foi realizada em 187
municipios, contemplando as 27 unidades de Federagdo — 26 estados das cinco regides
brasileiras adicionado o Distrito Federal. A amostra contou com 3.300 entrevistas realizadas
com jovens de 15 a 29 anos, o que faz com que entendamos que é uma pesquisa que apresenta
consideravel representacdo da populacdo jovem — das areas rurais e urbanas.

H4, no Brasil, 51,3 milhdes de jovens, o que equivale a um quarto da populagéo nacional
(IBGE, 2010). A pesquisa da SNJ mostrou que 80% dos 3.300 entrevistados s&o negros e
pardos, e ha diferencas significativas na situacdo de formacdo, da insercdo no mercado de
trabalho, de constituicdo de familia e da maternidade/paternidade na juventude. Os jovens de
15 a 17 anos, em sua maioria, estudam, ndo sdo casados, ndo estdo no mercado de trabalho e
ndo tém filhos. J4, para os jovens de 25 a 29 anos, a situacdo se inverte. Para os jovens de 18 a
24 anos, existe um desafio de conciliar estudo, trabalho e familia (SNJ, 2014).

Histdrica e socialmente, a juventude brasileira vem crescendo em numero e tem sido
encarada como problema especialmente pela midia e vista como “alguém que deve se esforgar
para alcangar o que deseja”. Essa é uma frase muito utilizada no cotidiano quando se trata de
discutir sobre juventude. Na medida em que a sociedade incorpora o discurso neoliberal de
desenvolvimento pessoal e de estratégias eficazes, a I6gica de mais independéncia e menos acdo
do Estado vigora-se como legitima, avancando no individualismo e na responsabilizacdo do

sujeito sobre todas as auséncias de oportunidades e sobre a negacao dos seus direitos.
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Por outro lado, é reconhecido como capaz 0 jovem que, apesar das adversidades,
encontra oportunidades de crescimento em seus trajetos e faz delas conquistas. Os demais, néo
souberam “aproveitar” as situagdes positivas. Ocorre que os paradoxos e as complexidades
fazem parte da vida da populacao jovem que ndo possui 0 mesmo capital cultural de um jovem
da elite brasileira, que geralmente sdo jovens ndo negros. Ser negro, pobre e morador de
periferias caracteriza esse jovem como menos chances de alcangar determinadas oportunidades,
em contrapartida, as chances de ser seduzido pelo modo de vida da marginalidade e
comportamentos “desviantes” aumentam.

Na identificagdo da populagao jovem atendida pelo Plano Juventude Viva, dialogamos
com a coordenadora nacional, a fim de entendermos que jovem é esse que deveria ser atendido
por uma proposta interinstitucional, que se articulasse de modo que alcancasse uma parcela da

populacdo brasileira, segundo a coordenadora:

Aquela pessoa que esta envolvida em situacGes limite. De conflito com a lei, ou de alta
vulnerabilidade, que corre o risco de perder a sua vida no mundo do crime, vamos dizer assim,
¢ uma pessoa que a gente precisa reconhecer que ela provavelmente ja teve varios outros
direitos violados ali na sua trajetéria, como crianca, adolescente ou jovem e vida adulta
também. Seré que essa pessoa teve educacéo de qualidade? Sera que essa pessoa teve o direito
aum trabalho decente, garantido? Sera que essa pessoa teve uma moradia digna? Teve o direito
a cidadania garantida? Sera que ela teve oportunidade de ir procurar emprego de ter como
acessar um meio de transporte para ir procurar um emprego, um trabalho ou uma escola?
Enfim, entdo reconhecer que as pessoas que estdo na mais alta situacdo de vulnerabilidade,
seja populacéo de rua, seja o jovem que esta em territdrio com auto indice de homicidio, que
esta envolvido com o trafego de drogas, enfim, ou que esta saindo de um sistema sdcio educativo
ou de um sistema prisional. Que estd num ciclo em que a violéncia é um dos elementos, vamos
dizer comum... (Coordenadora Nacional do Plano Juventude Viva, Brasil).

As perguntas feitas pela coordenadora em sua narrativa nos informa sobre a condigédo
de vulnerabilidade dos jovens brasileiros, nomeadamente os jovens que sdo moradores de
aglomerados urbanos, com pais que possuem baixa escolaridade, geralmente moram com maes,
tias e avos, possuem mais de dois irmdos, nem sempre alcangam o ensino médio regular,
buscam trabalho ou alguma forma de sustento, desde a infancia. A negacéo de direitos como
salde, moradia, escolaridade, alimentacdo sdo fragilizados desde antes do seu nascimento. Por
tal contexto, vale destacar que os trajetos sdo diferenciados, e afirmar igualdade de
oportunidades nessa relacdo desigual parece utopica. Chamo atencgéo para expresséo utilizada
na narrativa “ciclo em que a violéncia é um dos elementos, vamos dizer comum”, na qual a
palavra “comum” estd empregada no sentido de reconhecimento de uma maioria, quando o

comum seria ser incomum. Contradigdes das desigualdades sociais internalizadas numa
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sociedade construida na base da exploracéo e da relagdo de acumulo de capital em detrimento
do coletivo.

Pensar a juventude através de uma concepgao de “problema social”, responsabilizando
os jovens individualmente pela entrada no mundo da marginalidade e prolongamento de
situagdes de delinquéncia, como se o contexto social e econdmico desestruturado fosse parte de
suas escolhas e ndo consequéncia de um ciclo social e histérico, omite o Estado e a sociedade
na verificacdo das caréncias de uma expressiva parcela da populacdo. A ideia de juventude
como fase preparatoria para o futuro ou parcela da populagéo que é autora de problemas sociais
perdurou no pensamento social moderno, e, a partir dos anos de 1990, no Brasil, influenciado
por movimentos sociais, ganha folego a ideia de pensar a juventude em suas especificidades
legais, econdmicas, politicas, étnicas, culturais, ou seja, em sua diversidade.

Sendo assim, ndo existe apenas um ser e estar jovem na contemporaneidade, e sim,

juventudes, pluralizando o termo “juventude”, que € diferenciado, na contemporaneidade:

N&o h& uma forma de transicéo para a vida adulta: havera vérias, como varias
serdo as formas de ser jovem (segundo a origem social, 0 sexo, 0 habitat, etc)
ou de ser adulto. Como é que 0s jovens encarariam, nessa transicdo, a sua
condigdo, quais seus valores, os seus planos de vida, as suas estratégias em
relagdo ao futuro, aos seus modelos de identificagdo social, enfim, os seus
modos de vida? (PAIS, 2003, p. 44).

Portanto, na corrente classista, as desigualdades sociais marcam 0s caminhos da
juventude, pois, para essa corrente, as culturas juvenis sdo sempre culturas de classe, resultado
de oposicgdes entre essas classes. As “trajetorias ¢ as relagdes, o territorio € o tempo historico
admitem condicionalismos, mas ndo determinam o percurso dos jovens”, haja vista que,
cotidianamente, “novos campos de possibilidades” surgem como outros possiveis caminhos.

Para os jovens em Portugal, assim como os jovens brasileiros, nomeadamente 0s jovens
portugueses descendentes de pais vindos do continente africano — aqui, nesta pesquisa, com
recorte para jovens que descendem de familias cabo-verdianas —, as desigualdades marcam seus
trajetos e sonhos. As experiéncias de desejo de liberdade, fragilidades no avanco da
escolarizacdo, presencga de preconceitos pela sua pertenca, etnia/raca e situacdes de violéncia
nas comunidades sao frequentes nos relatos dos jovens e nas midias, talvez ainda nao “comuns”,
como parece ser na vida de jovens brasileiros, para os quais, viver € mais ainda problematico
do que ter um emprego.

A pesquisa Jovens em Portugal: analise longitudinal de fontes estatisticas (1999)
investigou, via Secretaria de Estado da Juventude e OPJ, mais de quatro décadas a populacédo
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juvenil — de 1960 a 1997 — através dos indicadores: demografia, familia, educacéo e formacéo
profissional, emprego e desemprego, salde e condutas de risco, sinistralidade e justica. A
investigacdo recolheu dados a fim de identificar as linhas evolutivas da condicdo juvenil no pais
nas variadas dimensdes vivenciais e situacionais.

O estudo nos informa que uma das metas da pesquisa ¢ o “desenvolvimento de politicas
orientadas para inser¢do socioprofissional dos jovens, conceito que d& conta do periodo que
medeia entre a saida dos sistemas de ensino ou de formagdo e obtengao de um emprego”
(FERREIRA, 1999, p. 117). Nas ultimas décadas, os jovens portugueses vém prolongando a
dependéncia da familia de origem, resultantes das transformagdes estruturais e globais que tém
vindo afetar a vida social e econdmica, especialmente dos jovens. O tempo de vivéncia na
juventude vem se prolongando considerando que um dos dados para ser adulto é o
prolongamento estavel no mundo do trabalho. Quer dizer: a autonomia financeira dificultada,
as novas condi¢fes de entrada no mercado de trabalho — muitos jovens portugueses sé
encontram trabalho temporario na modalidade part-time*® — dificuldades da insercéo
socioeconbmica também por parte das familias ddo um panorama de como 0s jovens
portugueses sdo afetados pela crise econdbmica. Seus trajetos passam a ser afetados pela
alternancia entre inatividade, desemprego, empregos precarios, entradas e saidas das
instituices de ensino formal e cursos de formacao profissionais (FERREIRA, 1999).

N&o obstante, ndo s6 o quesito desemprego desafia 0s jovens portugueses, como
também os diferentes rumos juvenis dependem do mercado de trabalho, da educacdo, dos
padrdes de vulnerabilidades, de inclusdo e de exclusédo social, da participacdo social e politica,
das concepcdes de corpo, sexualidade, género, prazer, assim como as culturas juvenis, estilos e
estratégias de comunicacgdo (PAIS; BENDIT; FERREIRA, 2011).

No contexto das sociedades contemporaneas europeias, 0s jovens descendentes da
populacdo imigrante enfrentam alguns desafios préprios das comunidades multiculturais. No
caso desta pesquisa, identificamos alguns deles: a integracdo com a lingua do pais de origem
da familia — Cabo Verde, crioulo cabo-verdiano — e do pais que nasceu — Portugal, lingua
portuguesa; adequagdo ao sistema de ensino academicista, eurocentrado e tradicional que
possui curriculo Unico e homogéneo, quase sempre ndo contemplando a sua cultura de origem,

numa perspectiva etnocéntrica em detrimento do interculturalismo; dificuldade de acesso aos

4 Na traducdo, “tempo parcial”. Tempos atras, era comum um emprego part-time. Geralmente, paga menos do
que um emprego full-time, e possui menos horas de trabalho por semana. Normalmente, os trabalhadores ndo
tém nenhum beneficio garantido — como plano de salide — com empregos part-time.
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bens culturais ndo puablicos; baixa escolaridade dos pais; hibridizacdes na construcdo da
identidade cultural e étnico-racial, entre outros.

Os jovens sujeitos desta pesquisa sdo filhos de cabo-verdianos, um deles é cabo-
verdiano e chegou em Portugal aos trés anos de idade trazido pelos pais que migraram para o
pais em busca de trabalho. Suas referéncias de ser jovem constituem-se em confluéncia com as
midias, as relagBes nos bairros sociais que residem, nas escolas — geralmente localizadas nos
bairros sociais ou proximo deles — e nos projetos sociais de inclusdo dessa populacdo. A
realidade desses jovens, além de estar condicionada pela crise econémica que atinge a Europa
Ocidental, agrava-se pelos condicionantes de etnia/raga e classe social. Na descricdo de como
sdo representados esses jovens, “cabo-verdianos nascidos em Portugal” como muitos deles
denominam, utilizarei inicialmente um trabalho etnografico que debate a recriacdo das
identidades juvenis entre os jovens de descendéncia africana na area metropolitana de Lisboa —

por ter sido neste l6cus a realizacdo desta pesquisa:

Os académicos, através de seus discursos, procuraram, durante muito tempo,
impor o conceito de Segunda Geragéo aos filhos de imigrantes, o que para 0s
envolvidos pouco se aplica e pouco significado tem. No caso dos filhos de
imigrantes africanos de ex-col6nias portuguesas em Lisboa, consideram-se
tanto portugueses como africanos por diferentes motivos. Ainda que estes
jovens descendentes de imigrantes gostassem de ser como 0S outros jovens
(nacionais/brancos), ndo o sdo. Assim, eles lutam diariamente para construir
uma identidade que, para além de Portugal e de Africa, se baseia em elementos
geracionais e culturais, como forma de diferenciacdo dos outros. A sua
maneira, estes jovens tentam ser simultaneamente africanos e portugueses,
construindo identidades complexas, fundadas em estigmatizagdes sociais, na
discriminacdo e em desigualdades raciais e de género, como uma estratégia de
lidar com a sua experiéncia cotidiana (PADILLA, 2011, p. 159).

Dessa maneira, a etnografia realizada com jovens filhos de cabo-verdianos, identifica
que esses jovens se sentem pertencentes, simultaneamente, pela ocorréncia geracional e
cultural, as matrizes africanas — no caso dos jovens desta pesquisa, cultura cabo-verdiana — e as
matrizes de Portugal. Coaduno com a ideia da autora, afirmando que alguns dos jovens
expressam que sdao “‘tugaverdianos”, por terem nascido em Portugal, entretanto serem cabo-
verdianos, assim como seus pais. Outra expressao utilizada por autores em Portugal € o termo
“luso-africano”,*® ndo sendo reconhecido por militantes do Movimento Negro, em Lisboa, que
se afirmam africanos, reafirmando a pertenca em Africa na lingua, artes, costumes familiares,

ancestralidade, coletividade, vestimenta, cultura visual, entre outros elementos.

4% Ver em: Expressdes do racismo em Portugal. VALA; BRITO; LOPES (1999).
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Para compreender a juventude descendente de africanos, elegi, nesta pesquisa, realizar
dois grupos focais com a intengéo de conhecer o contexto do bairro social e, especialmente, 0s
jovens desta comunidade. Para tanto, em um dos grupos, questionei como eles percebiam as

escolhas dos jovens que conviviam com eles no bairro do Zambujal:

Os jovens gostam de fumar. (lasmin)

Na verdade, eles gostam mesmo é de fazer barulho. (Maria)
Os jovens gostam de jogar. (Hilana)

Mas alguns gostam de estudar, sair com amigos. (lasmin)
Sim! Conviver com os amigos. (Hilana)

Na minha opiniéo, acho que os jovens de agora querem boa vida: dormir (vou explicar), ir para
festa, trabalho que € bom, nada! Essas coisas todas. Eu acho... Isso é na minha opini&o, porque
tem muitos jovens da minha idade que néo fazem nada. (Maria)

Muitos jovens ndo sdo estruturados a nivel de familia. N&do tem uma familia estruturada.
(lasmin)

Mas tem muitos deles que tem uma boa educagéo em casa, mas nao aproveitam. (Hilana)

Mas os jovens vao em busca dos seus sonhos e objetivos deles. Eu conhego alguns aqui no
Zambujal, mas sé@o poucos. (lasmin)

Os jovens tém problemas de integracdo na sociedade, ou mesmo em casa, que ndo ficam bem
resolvidos. Entdo quando vamos para escola, ou até mesmo nas ruas, acabamos por confundir
as coisas, como falamos com as pessoas por exemplo. Se eu tiver algum problema em casa, ndo
ia ter esse dialogo assim como estou tendo consigo, assim, de uma forma acertiva. Também ao
nivel de falta de oportunidades, a nivel de educacéo, de ofertas de empregos, passa muito por
ai. A nivel de Zambujal, por exemplo, existem muitos jovens que ndo tem o que fazer, a vida é
sempre a mesma coisa, a mesma rotina. Entdo ndo existem coisas para eles fazer e progredir.
Acho gue os problemas passam por ai. (Lucas)

Existe, nas narrativas, a compreensdo da juventude numa perspectiva unitaria, como
problema social, vivido pelos jovens em seus percursos ou observado por eles em seus pares, e
ainda propagado pela midia, na ideia da reproducao de uma juventude que viola regras e ndo se
adequa ao contexto econémico de desenvolvimento. Em contrapartida, percebemos que um dos
jovens — inclusive, entre estes, € um jovem que ja vive a experiéncia do mercado de trabalho
informal — diverge das jovens anteriores enfatizando que as oportunidades e ofertas de emprego
ndo chegam a todos e que a educacdo e a vida familiar também apresentam problemas.

A caracterizagdo dos jovens “filhos de imigrantes africanos” nascidos em Portugal passa
pela relacdo de formagdo de uma identidade hibridizada — cultura luso-africana —, na medida

em que constroem uma nova “Cultura Juvenil Negra em Portugal” (CONTADOR, 2001). No
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estudo sobre a problemética que circunda a insercdo da cultura juvenil negra em Portugal,
Contador (2001) nos alerta sobre a controvérsia das defini¢des utilizadas para caracterizar os
filhos dos imigrantes Palop que foram para Portugal, a partir das décadas de 1960-1980. Os
fundamentos para defini-los como “segunda gera¢ao de imigrantes”, “novos luso-africanos”,
pde em cheque mecanismos de caracterizagdo que diferencia, pela via do poder social, 0s
portugueses — ndo negros — e os portugueses oriundos das “minorias étnicas”.

As origens étnicas e culturais sdo tomadas como principio de caracterizacdo e
diferenciacéo de culturas juvenis. Tal cultura é reconhecida entre 0s jovens pela estética juvenil
negra e pela musicalidade da negritude presente nas suas representagdes sociais, nos bairros
sociais, nas escolas, nos espagos diversos de interagdo. Uma mistura dos ritmos e mdsicas afro-
americanas com ritmos presentes nas musicas africanas tradicionais que institui um lugar de
pertencimento hibrido.

As consequéncias das diasporas produzem novas culturas juvenis e sdo representadas
pela imersdo com destaque nas sociedades contemporaneas. No caso dos jovens negros em
Portugal, h4& uma espécie de transicdo, o que Stuart Hall vem chamar nossa atencédo
denominando de “traducao”. Para ele, esse conceito descreve aquelas formas de identidade que
atravessam e intersectam as fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas
para serem de sua terra natal. “Essas pessoas retém fortes vinculos com sua terra de origem e
suas tradigdes, mas sem a ilusdo de um retorno ao passado” (HALL, 2014, p. 52). Essas culturas
sdo negociadas pelos sujeitos sociais, referimo-nos aos jovens negros nascidos em Portugal,
que ndo se identificam como “segunda geracdo” ou mesmo “luso-africanos” e recriam uma
identidade cultural sem assimilar naturalmente a identidade da terra onde nasceram, nem
mesmo receberem pacificamente as culturas étnicas das suas origens, recriando-as.

Para ilustrar essa relacdo da cultura juvenil contemporanea, que tem, tanto no Brasil
como em Portugal, faco um destaque para estética negra e para a militancia. Militancia
entendida aqui como pertencimento e implicagdo com uma producgdo cultural que denuncia
condigdes sociais “irregulares”, ou dizendo no discurso socioldgico: enfrenta a criminalidade e
aborda criticamente as desigualdades sociais. Utilizo o rap, estilo de mdsica que é uma

expressdo latente da cultura juvenil afrodescendente:



Odisseia di dizempregu®

Odisseia ao desemprego

labanta cedo, travessa tejo

pedreru ka ta importa tempo,

kré ou ka kré pa mi ¢ kel mé

sem docu na explorason nu ten ki kumé
dja da hora sai laba s6 baxo suvaku

nta bai ku medo ka da ku sef na barko
Outra vez greve, també e ska sta recebi
Uns cienti entendi, otus sta ofendi
Multidon na stason, n sendi un cigarru
Kau sta sob tenson, spian un kanto

un banko, deskansa mais un poko
obra foi sufoco, forti dor na korpo

Na nha bera suor ta tchera ku bagassu
dan pan tra cansera, alivia cansassu
puxa mais um di massa alguen reclama
trabadja, és kata paga, tika ta fla nada
mi ku konta pan paga, djentis li ta abuza
E Mudjer ku FMI Stampadu na Blusa
Foniz mais imposto, di longi um rosto

¢ um kota ¢ fla num tom di revolta

trabadja vida, interu, undi dinheru?

nha fidju sem empregu quase sta fika sem
tectu

Governu, ta tra di povo ta da na bankeru

Kasu BPN, face oculta ka num segredu

Narrador: Acordo sempre antes do sol,
atravesso o Rio Tejo

Sou pedreiro, e ndo importa o tempo
Doente ou ndo, isso também ndo importa

Sem documentos, tenho de me sujeitar a esta
exploracao,

os meus filhos tém de comer.
E hora de sair, so6 tenho tempo para lavar
0 sovaco € vou correr com medo de

defrontar com operacao do SEF na Estacdo do
Barco.

QGreve outra vez?

Trausente: Ha muitos meses que ndo recebem
o salario!

Os cientes percebem-nos, os otarios ofendem-
nos

Narrador: A multiddo preencheu a estacao.
Acendi um cigarro,

Estou sob tensao, procurei um canto,

Um banco, descansar um pouco

Obras ¢ um sufoco. Dores em todo corpo.

Atravessa-me o cheiro do suor misturado com
bagago

“Passa-me a garafa para aliviar o cansago”

Tirei mais um cigarro, ouvi alguém a gritar:

Senhora indignada: Trabalho e ndo me pagam,
ndo dizem nada
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%0 A musica foi apresentada na lingua que é cantada, o crioulo cabo-verdiano, e, ao lado acrescentamos a traducéo
completa disponibilizada pelo autor. A opcéo por apresenta-la na sua letra original justifica-se por acreditar que
esse é um espaco de conhecimento e divulgacdo da lingua de Cabo Verde e em respeito a autoria. Salientamos
que o crioulo cabo-verdiano é falado em Portugal pelos africanos e afrodescendentes em sua maioria e cantada
pelos jovens através do rap, do funana e outros estilos musicais. Agradeco ao autor Lbc Soldjah (Flavio Almada)
pela autorizagdo de uso da musica neste trabalho académico.



N odjal kel omi, striba tudo si vida

Oji talvez familia té sta passa fomi

N pensa na mi, na kes sem dokumentu

e voz di didi ben na nha pensamentu

¢ preciso residencia pa contrato di trabadjo
¢ preciso contrato pa residencia nha manu
ano passado n trabadja patron ka pagan
sin ba quexa nsta corri risko sef deportan
Ser4 ki bali da na duru, e fika na porra?
kusas ta midjora, ta manxi ta piora

cabeca ta tora, nka sabi sé di obra

ou bebida, porra dja sta li 3 hora

si barku dura nta tchiga 14 2 e tal

Torna cori 5 e tal, sigui mesmu ritual
kel hora 14 minis dja na kama

na mesmu kasa odja s6 fim de semana
xan panha ar, spia pa mar n pensa
conbersu didi ka sain di cabeca

sem contrato ses ka pagan ¢ fronta

mo kin ta paga conta, movel sta toka

mas tu tas aonde, ainda o barco ndo chegou
so6 daqui uma hora , ndo ti preocupes, ja vou
soflusa estd em greve! para di inventar
deves estar a beber , eu vou dormir

sempre a mesma coisa, ndo quero discutir

abo ¢ di undi na cabo verdi, praia

nsta li desdi di 80, nunka un odja assi

Tenho contas para pagar, essa gente abusa
Narrador: E uma mulher com FMI na camisa
Fonix mais imposto.

E doutro lado ecoou mais uma outra voz

E um senhor de idade num tom de revolta:

Idoso reformado: Senhor, eu ndo queria fazer
1SS0 mas escuta.

Trabalhei desde novo, descontei durante todos
esses anos, todos 0s meses e agora nao recebo
nada.

A reforma nao ¢é suficiente nem para comprar
os medicamentos.

Eu tenho sete filhos para sustentar.

Senhores, parem com esta brincadeira, isso
ndo da, assim nao da.

Narrador: Observei aquele senhor que
sacrificou a vida toda

Hoje talvez a familia até esta a passar fome
Lembrei de mim, dos imigrantes «ilegais»

A voz do Didi atravessou-me a memoria

Vozes do Didi: E preciso uma residéncia para
ter um contrato de trabalho

E preciso também um contrato de trabalho
para obter a residéncia

No ano anterior, trabalhei, o patrdo ndo me
pagou o salario

Nem posso queixar, corro o risco do SEF me
deportar

Narrador: Serd que vale a pena sacrificar, e
ficar na merda?

As coisas estdo a ficar cada vez piores
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dja foi midjor, obi li rapaz nobo

mi djan ten ki conta, caminhu incerto
strangeru ¢ fronta ka morada certo

ser spertu, djuguta pa bu ser feliz

bu sta nobu, devia saiba des paiz

abo anos li gosi, nem obra ka sta parsi
FMI undi € parsi, s6 miséria ki ta nasi
Ami kusé nta fasi, corpo dja ka bali nada
S6 trabadja, dja nka podi nem inbaxa
Colunadja kaba, nmaridu mesmu kusa
S6 obra algarve na friu na tchuba

Ali ka bali pena, dja nu ka podi ku renda
nu tinha vivenda na santa Filomena
cambra romba, mandan pan ba nha terra
flan mé nos ki teni paiz na miséria

krisi tchiga és sta ta kulpanu

troika ke deve ser deportaddo

nem ka bu liga és ta papia mesmu atoa
um branku portugués ki ta fala krioulu
¢ segundo lingua mais faladu na Lisboa

flan kantu tuga sta spadjadu na globo?

O barco ja vai sair, na meio multidon
un obi voz ku paixon, tchoman atenson
estamos assim homem que faz o pao

ndo tem para comprar pao, todos
manifestacao

benvindo dia a dia di um trabadjador

a

Estou com tonturas, ndo sei se ¢ do trabalho
ou da bebida

Kara-alho, j4 estou aqui hd mais de trés horas
Se o barco demorar, chegarei as duas e tal

Depois tenho de acordar as cinco e tal, seguir
para o mesmo ritual

A essa hora os meus filhos estdo a dormir

Vivemos na mesma casa, s6 0s vejos no fim
de semana

Preciso apanhar ar, contemplei o mar

E as palavras do Didi ainda gritam na minha
cabeca

Sem contrato de trabalho, se o patrdo ndo me
pagar, estou lixado.

Eh pah, O meu telemével esta a chamar.

Narrador — ald!

Mulher do Narrador - Mas tu tas aonde?
Narrador — estou no Barco!

Mulher do Narrador — deves estar a beber!
Narrador — ham

Mulher do Narrador — olha, eu vou dormir,
amanhd acordo as 4 da manhd para ir
trabalhar...

Narrador — sim, sim, siim.

Mulher do Narrador — o senhorio veio ca e
deixou a ordem de despejo.

Narrador — esse homem também ...

Mulher do Narrador - também chegou a carta
da Cresce, ainda nem pagamos o0 més anterior.

Narrador — credo, chata, tudo isso, de uma vez

I4

80... porra...
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bale pena luta pa ka fika mais pior
pa nds futuru ka ser mais ki si amputado
labanta brago e manti punhu fitchado

Nova desodem Mundial

Narrador: Muitos pensamentos encheram o
meu espirito

Umas ideias violentas, preciso sair desta
situagao

Pensei até em “comer” esses gajos do banco,
mas deixa estar

Uma senhora aproximou-se de mim e disse:

Senhora imigranta: “Tenho muito que dizer,
meu caminho € incerto

Ser imigrante ¢ um inferno, ndo ha morada
certa

Seja esperto, luta pela melhores condigdes de
vida

Es jovem, devias abandonar este pais

Neste momento, ja nem na obra encontramos
trabalho

Narrador — Hehh, Onde chega o FMI, a
miséria € a unica a aumentar

Senhora Imigranta — “Nao sei o que fazer, meu
corpo ja esta desgastado,

De tanto trabalhar, ja nem posso abaixar-me

Problemas de coluna, o meu marido esta com
0s mesmos problemas

Fruto dos trabalhos das obras,

Trabalhou do Algarve ao Porto, no frio, no sol
e na chuva

Aqui ja deu o que tinha de dar e ja ndo suporto
esta renda

Tinhamos uma casa no Bairro da Santa
Filomena

A camara mandou demolir e disseram-nos
“voltem para vossa terra,

vocés sdo os culpados pela nossa recessao
econdmica e desemprego .
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Narrador: Chegaram a crise e estdo a culpar os
imigrantes

Se querem deportar, deviam deportar a
TroiKa”

Activista dos direitos dos trabalhadores:
Aqui em Portugal, nds estamos assim:

0 homem ou a mulher que produzem o pao, o
salario ndo lhes chega para comprarem o
proprio pao que produziram.

A musica Odissea di desempregu, da autoria de Flavio Almada® (Lbc Soldjah),
descreve o cotidiano de imigrantes que vivem em busca de um emprego. A musica destaca
questdes como “residéncia” e “contrato de trabalho”, expressdes presentes no dia a dia de quem
ndo tem a nacionalidade portuguesa e precisa sobreviver em euros no pais. Os imigrantes
frequentam o SEF e sdo legalizados ou ndo por essa instituicdo que gradativamente vem
investindo em estratégias para conter o nimero crescente de imigrantes e “refugiados” que vao
em busca de oportunidades de trabalho em Portugal.

A questdo do desemprego para 0s jovens, como abordado anteriormente, aparece em
forma de producdo de novas culturas juvenis, aqui em destaque a cultura juvenil negra em
Portugal. Sobre a musica negra produzida pelos jovens em Portugal, Contador (2001) sinaliza
que o rap tem como palco a rua, “onde floresce o caldo, ‘novilingua’ que dé corpo as histérias
cotidianas. Sendo que esta ‘novilingua’ ¢ uma lingua de fuga, desterritorializacdo de um
conjunto de referéncias inventariadas e representadas (CONTADOR, 2001, p. 45). O autor
questiona se o rap em crioulo, lingua-de-caldo, produzido e consumido pelos jovens negros
portugueses seria uma “nova’” musica africana ou uma categoria de rap portugués negro.

Entendemos que, em uma ou outra hipdtese, ela representa uma critica reflexiva da
condig&o juvenil negra experienciada em Portugal, condigéo vivida tanto pelos africanos que
chegaram para trabalhar e viver neste pais — como € o caso do rapper Lbc, autor da composigéo
Odissea di desempregu — como dos negros, afrodescendentes, nascidos em Portugal. Estes, por

vezes, chamados em debates académicos de “luso-africanos” ou “imigrantes de segunda e

51 Nascido em Cabo Verde, Ilha de Santiago, foi para Portugal quando crianga com sua méde. Atualmente, com 33
anos, é estudante do Instituto Universitario de Lisboa (ISCTE), mediador social da Associacdo Moinho da
Juventude na Cova da Moura, onde vive ha 15 anos, ativista, autor e rapper.



137

terceira geragdo”. Como ja exposto, ndo os entendemos a partir dessas nomenclaturas e
reafirmamos que a produgdo da cultura juvenil negra em Portugal torna-se eminentemente uma
estratégia na visibilizacdo do retrato social da populacdo negra nesse pais, marcado pelas
desigualdades sociais.

No Brasil, a masica negra expressa, de maneira igual e diferente a Portugal, a cultura
juvenil, sendo atualmente vista como uma producdo cultural financiada pelas midias, que ja
percebe a amplitude dessa musicalidade e a possibilidade de um retorno econémico,
transformando, talvez, essa efervescéncia de producdo juvenil negra em industria cultural.
Utilizo como exemplo a musica da jovem negra Karol Conka.>® A cantora tem a sua musica
Bate a poeira como tema da abertura da novela juvenil Malhagéo — Viva a Diferenca, producéo
da TV Globo gue esta no ar hd mais de 20 anos, acompanhando a adolescéncia de duas ou trés

geracOes de jovens:

Os perturbados se prevalecem
Enquanto atingidos adoecem
Palavras soltas que aborrecem
Esperanca  depois de uma  prece
Um povo com crise de abstinéncia
Procura  explicagdo pra  existéncia
Num mundo onde ddo mais valor pra
aparéncia

Tem sua consequiéncia

Negro, branco, rico, pobre
O sangue é da mesma cor
Somos todos iguais
Sentimos calor, alegria e dor
Krishna, Buda, Jesus, Allah
Speed Black profetizou
Nosso Deus é um so
Vérios nomes pro mesmo  criador
Pouco me importa sua etnia
Religido, crenga, filosofia
Absorvendo sabedoria

Desenvolvendo meu dia-a-dia

Nesse mundo poucas coisas sdo certas
Amor, sorte, morte, a vida que se leva
Dosul para o norte, da Asia & América
Seerrar € humano o erro te liberta
Seja 0 que tiver que ser, seja 0 que quiser ser
Bate a poeira, bate a poeira, bate a poeira

52 Karoline dos Santos Oliveira (Curitiba, 1 de janeiro de 1987), mais conhecida como Karol Conka, é uma rapper,
cantora e compositora brasileira, além de atriz, produtora, modelo e apresentadora, conhecida por suas cangdes
que exaltam a forca da mulher na sociedade.
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Seja 0 que quiser ser
Bate a poeira, bate a poeira, bate a poeira
Seja 0 que tiver que

O preconceito velado
Tem o mesmo efeito, mesmo estrago
Raciocinio afetado

Falar uma coisa e ficar do outro lado
Seo tempo é rei vamos esperar a lei
Tudo que ja passei nunca me intimidei
Jasofri, j& ganhei, aprendi, ensinei
Tentaram me sufocar mas eu respirei

Hé tanta gente infeliz
Com vergonha da beleza natural
E sO mais um aprendiz

Que se esconde atrds de uma vida virtual
Gorda, preta, loira o que tiver que ser
Magra, santa, doida somos a forga e o poder
Basta, chega, bora, levanta a cabeca e vé
Vem c4, viva, sinta, 0 que quiser vocé pode
ser

Nesse mundo poucas coisas Sd0 certas
Amor, sorte, morte, a vida que se leva
Dosul para o norte, da Asia a América
Se errar € humano, o erro te liberta

Seja 0 que tiver que ser, seja 0 que quiser ser
Bate a poeira, bate a poeira, bate a poeira
Seja o que quiser ser. (Karol Conka)

Karol Conka é uma jovem que vive no rap a singularidade do estilo feminino negro
caracterizada pelo empoderamento, pela autoestima, pela presenca das cores e artes no corpo,
no cabelo e nas vestimentas. Muitas jovens a seguem através das redes sociais e se aproximam
da sua estética que se tornou referéncia do fendmeno “tombamento”, de uma cultura juvenil
negra contemporanea que afirma as pertencas étnicas, de género e cultura. Suas musicas
atrativas pelo ritmo, melodia e letras que enfrentam e denunciam o machismo, o racismo e 0s
diferentes tipos de violéncia, aproximam a juventude do movimento de reacdo as diferentes
formas de preconceitos.

“Negro, branco, rico e pobre, o sangue ¢ da mesma cor, somos todos iguais, sentimos
medo, calor e dor.” As rimas circunscrevem uma definicéo identitaria para juventude ao tempo

em que afirmam a negritude e coadunam com a pluralidade de liberdade de expressdo. O
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feminismo é outro tema bastante presente no rapper da jovem, criando um embate com praticas
machistas e violentas presentes nas relacdes de género,* por exemplo na misica Tombei.

As tematicas presentes na construcdo da cultura juvenil negra no Brasil assumem uma
implicacdo social e de militancia, assim como em Portugal, e reiteram a necessidade de
ampliac&o de estudos por multiplos olhares. Finalmente, a ideia de multiplicidade caracteriza a
juventude e a cultura juvenil nos dois paises, de modo que as diversidades e desigualdades
presentes nas culturas juvenis sdo desafios a serem vividos e reafirmados na experiéncia da

educacéo social.

4.2 POLITICA PUBLICA DE JUVENTUDE: BRASIL E PORTUGAL

ApoOs a caracterizagdo das singularidades e diferengas entre os jovens brasileiros e
portugueses de origem cabo-verdiana, além do debate em torno da Sociologia da Juventude e
Culturas Juvenis, adentrarei na discussao da politica publica especifica para esta populacéo nos
dois paises investigados.

Para tanto, iniciaremos a compreender a categoria politica publica de juventude através
dos conceitos de politicas publicas em distintas abordagens. Destacamos a compreensdo de
politica publica como “um conjunto de agdes do governo que irdo produzir um efeito
especifico” (LYNN, 1980, p. 85), ou ainda assumimos que “politica ptblica ¢ a soma das
atividades dos governos, que agem diretamente ou através de delegacdo, e que influencia na
vida de cidadaos” (PETERS, 1992, p. 23).

Para as Politicas Publicas de Juventude que consideram um recorte etério, ter uma agédo
intencional de longo prazo é fundamental, pois isso significa a possibilidade de atingir um
quantitativo maior de jovens e uma diversidade de culturas e grupos juvenis proprios de um
pais plural, como é o caso do Brasil: jovens indigenas, jovens do Movimento Negro, jovens de
Movimentos Estudantis, jovens feministas, jovens do campo, jovens ligados ao Movimento
LGBT, jovens maes, jovens trabalhadores urbanos, jovens ligados aos grupos culturais e
religiosos, dentre outros.

Para dar conta dessa populag&o juvenil, crescente e diversa, a SNJ**, criada em 2005 e
vinculada a Secretaria da Presidéncia da Republica do Brasil, tem a tarefa de formular,

%3 Segundo o Mapa da Violéncia (2015), o homicidio de mulheres negras aumentou 54%, em 10 anos.
% Veja mais sobre a Secretaria Nacional da Juventude no Portal da Juventude, disponivel em:
<http://www.juventude.gov.br/sobre-a-secretaria/view>. Acesso em: 23 maio 2016.
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coordenar e integrar as politicas publicas de juventude, interligando-se ao Conjuve, aos
Conselhos Estaduais e aos Conselhos Municipais. Com relagdo a comunicacao internacional, a
SNJ integra a Organizacéo Ibero-Americana de Juventude® (OIJ) desde 2010, representando a
juventude brasileira.

O artigo “Juventude e Politicas Publicas no Brasil” busca tracar um perfil das politicas
publicas, anteriores a 2003, e, para tanto, discute a compreensdo de politicas publicas sobre

juventude:

E uma ideia relevante para a compreensdo das politicas publicas recentes
destinadas aos jovens no Brasil — que ha uma interconexdo entre aquilo que
tende a se tornar uma representacao normativa corrente da idade e dos jovens
na sociedade e o proprio impacto das agles politicas. Dito de outra forma, a
conformacdo das a¢des e programas publicos ndo sofrem apenas os efeitos de
concepgbes, mas pode, ao contrario, provocar modulacdes nas imagens
dominantes que a sociedade constrdi sobre seus sujeitos jovens. (CARRANO;
SPOSITO, 2007, p. 18, grifos nossos)

Chamamos a atencdo, a partir do recorte acima, para a sutileza das estratégias que podem
ocultar as politicas publicas direcionadas a juventude no Brasil, e a necessidade de cuidar para
que estas ndo sejam “um retrato passivo de formas dominantes de se conceber a condicédo
juvenil”. Esta condigdo juvenil, segundo Abad (2003, p. 23), pode ser percebida como: “Hoje,
dificilmente se pode negar que os jovens, inclusive os do meio rural, ttm-se convertido numa
categoria social, interclassista e comum a ambos 0s sexos, definida por uma condicéo especifica
gue demarca interesses e necessidades proprias”.

A condicdo juvenil € caracterizada por uma forte autonomia individual, pela avidez em
multiplicar experiéncias vitais, por uma rapida maturidade mental e fisica e por uma
emancipacdo mais precoce, nos aspectos emocionais e afetivos. Tais fatores, aliados a
emergéncia plural e massificada dos novos atores sociais, entre eles 0s jovens, nao encontrando
acomodacao nos velhos formatos institucionais, tém pressionado por politicas sociais, reformas
legislativas e novos contratos sociais, para que a especificidade e as dimensdes da nova
condicdo juvenil sejam reconhecidas. Nesse sentido, as politicas sociais citadas por Abad
(2003) referem-se especialmente a criacdo de politicas publicas com recorte para a juventude.

Buscando compreender as politicas setoriais, dentro da proposta de acfes para a
juventude, Novaes (2011, p. 343) classifica as politicas publicas de juventude como: universais,

basicas ou estruturais, aquelas que dizem respeito as demandas de distribuicdo e a

%5 Disponivel em: <http://www.juventude.gov.br/politica>. Acesso em: 23 de maio de 2016.
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universalizacdo de acesso; atrativas, preferenciais ou por afinidades, dirigidas a publicos
definidos por critério de renda, ocupacao, atividades, local de moradia e outros pertencimentos;
especificas ou exclusivamente para jovens, aquelas que se destinam a grupos etarios entre 15 e
29 anos, sendo desenhadas de acordo com as caracteristicas e as demandas do segmento juvenil.

Dentre as politicas pensadas para a juventude brasileira, a partir das solicitagdes dos
movimentos sociais,*® e em decorréncia das desigualdades e suas consequéncias no contexto
contemporaneo, destacam-se as politicas de salde, trabalho, educacdo e, especialmente a
politica de combate ao racismo e a mortalidade da populacéo jovem negra.

Vale destacar que, nos ultimos 12 anos, muitas politicas foram criadas com intento de
dar conta da condicdo juvenil no Brasil. Nesse sentido, cabe listar de modo sucinto algumas
politicas que consideramos mais relevantes e que estdo nos e-govs de Brasil e Portugal. A
intengdo de apresentar uma sintese dessas politicas é dar visibilidade as experiéncias em ambito
nacional nos dois paises pensadas para populacéo jovem.

Os quadros a seguir, fazem parte da Pesquisa Matricial:>" Politicas Publicas de
Juventude Brasil e Portugal, realizada por instituicdes brasileiras e portuguesa. A titulo de
exemplificacdo de algumas politicas dos dois paises, os quadros foram divididos em: (1)

organizacdo da gestdo; (2) ordenamento legal; e (3) Planos e Programas de Juventude.

%  Conforme relatérios da | Conferéncia  Nacional de Juventude. Disponivel em:
<http://issuu.com/participatorio/docs/cartilha_i_confer__ncia_nacional_de/1?¢=12152407/10688200>. Acesso
em: 20 maio 2016.

57 A Pesquisa Matricial visa identificar politicas pUblicas de juventude no Brasil e Portugal assim como reconhecer
0 estado da arte das pesquisas nos dois paises e ainda levantar os grupos de pesquisas que atuam na pesquisa em
juventude. A pesquisa é realizada sob a coordenagdo do professor Cesar Leiro em parceriacom a UFBA, a UNEB
e a UL, através do OPJ. A autora desta tese faz parte do grupo de pesquisa Midia, Meméria e Lazer da UFBA e
colaborou com a pesquisa matricial, nos anos 2015 e 2016.


http://issuu.com/participatorio/docs/cartilha_i_confer__ncia_nacional_de/1?e=12152407/10688200

Quadro 10 — Organizacdo da Gestdo da Juventude
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Paises

Orgéo gestor

Ministério

Secretaria/lnstituto/Departamento

Areas/Categorias de
atuacéo

Brasil

Secretaria Geral
da Presidéncia
da Republica

Secretaria Nacional da Juventude

Gestéo dos
Programas de
Juventude: Projovem
Trabalhador,
Projovem
Adolescente,
Programa Juventude
Rural (Prajur),
Programa Estacéo
Juventude,
Participatorio
(Observatorio da
Juventude), Plano
Juventude Viva,
Conjuve.

Portugal

Ministério da
Presidéncia e
dos Assuntos
Parlamentares

Secretaria de Estado do Desporto e
Juventude

Instituto Portugués de Desportos e
Juventude

Execucdo de uma
politica integrada e
descentralizada para
as areas do desporto
e da juventude, em
estreita colaboracdo
com entes publicos e
privados,
designadamente com
organismos
desportivos,
associagdes juvenis,
estudantis e
autarquias locais.
Visa dinamizar o
apoio ao
associativismo, ao
voluntariado e a
promogdo da
cidadania, a
ocupagdo de tempos
livres, a educacdo
nao formal, a
informacdo e a
mobilidade
geografica dos
jovens em Portugal e
no estrangeiro.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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Paises Legislacdo Ementa
“Institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os
Lein.212.852,de 5 | direitos dos jovens, os principios e diretrizes das
agosto de 2013 politicas publicas de juventude e o Sistema
Brasil Nacional de Juventude - SINAJUVE.”
“Institui o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
Lei n.®11.129, de 30 | — ProJovem,; cria o Conselho Nacional da Juventude
de junho 2005 — CNJ e a Secretaria Nacional de Juventude, e da
outras providéncias.”
O Governo, no &mbito do Programa de
Reestruturacdo e Melhoria da Administracdo Central
(PREMAC), promoveu a criagdo de um dnico
Decreto Lei organismo para as areas do desporto e da juventude,
Portugal bietivo d denaca
132/2014 com o objetivo de assegurar a coordenacao
operacional integrada de ambas as politicas — 0
Instituto Portugués do Desporto e Juventude, I.P.
(IPDJ, I.P.).
Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
Quadro 12 — Projetos e programas de juventude
Paises Projeto/programa Objetivos
O Vale-Cultura foi criado para beneficiar
prioritariamente os trabalhadores que recebem até
cinco salarios minimos em gastos com cultura, a
Vale-Cultura . X
exemplo da compra de ingressos de teatro, cinema,
museus, espetaculos, shows, circo, CD, DVD, livros,
revistas e jornais entre outros.
Os CEU integram, num mesmo espaco, programas e
acOes culturais, praticas esportivas e de lazer,
formacéo e qualificacdo para o mercado de trabalho,
Centrosde Avtes | (E0L 0 SR eio igial, pars promover
BRASIL Esportes Unificado grial, para p

(CEU)

cidadania em territorios de alta vulnerabilidade social
das cidades brasileiras. Por meio da parceria entre
Unido e municipios, estdo sendo construidos 357
CEU, com unidades ja inauguradas nas cinco regifes
do pais.

Cotas no ensino
superior

Todas as universidades e institutos federais terdo que
reservar 25%, ou seja, um quarto das suas vagas para
alunos das escolas publicas. Em trés anos, serdo 50%.
Dessas vagas reservadas para a escola publica, metade
sera destinada a estudantes com renda mensal familiar
até um salario minimo e meio. O preenchimento das
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vagas deve levar em conta ainda critérios de cor ou
raca, seguindo dados estatisticos do IBGE.

Idiomas sem
Fronteiras (IsF)

O IsF foi elaborado com o objetivo de proporcionar
oportunidades de acesso, através do programa CsF e
de outros programas de mobilidade estudantil, a
universidades de paises onde a educacdo superior é
conduzida em sua totalidade ou em parte por meio de
linguas estrangeiras.

Ciéncia sem
Fronteiras (CsF)

CsF é um programa que busca promover a
consolidacdo, expansdo e internacionalizagdo da
ciéncia e tecnologia, da inovacdo e da
competitividade brasileira, por meio do intercambio e
da mobilidade internacional. A iniciativa é fruto de
esforco conjunto do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo (MCTI) e do MEC, por meio
de suas respectivas instituicbes de fomento -
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) e Capes —, e Secretarias de
Ensino Superior e de Ensino Tecnol6gico do MEC.

Sistema de Selecao
Unificada (Sisu)

O Sisu € o sistema informatizado do MEC, por meio
do qual instituicbes publicas de ensino superior
oferecem vagas a candidatos participantes do Enem.

Programa Mais
Educacéo

O Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria
Interministerial n.° 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto n.° 7.083/10, constitui-se como estratégia do
MEC para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a
organizagdo curricular na perspectiva da Educacéo
Integral.

Programa de
Financiamento
Estudantil (Fies)

O Fies é um programa do MEC destinado a financiar
a graduacdo na educacdo superior de estudantes
matriculados em instituicbes ndo gratuitas. Podem
recorrer ao financiamento os estudantes matriculados
em cursos superiores que tenham avaliacdo positiva
nos processos conduzidos pelo MEC.
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Programa
Universidade para
todos (Prouni)

O Prouni tem como finalidade a concesséo de bolsas
de estudo integrais e parciais em cursos de graduacéo
e sequenciais de formacdao especifica, em instituicdes
de ensino superior privadas. Criado pelo Governo
Federal, em 2004, e institucionalizado pela Lei n.°
11.096, em 13 de janeiro de 2005, oferece, em
contrapartida, isencédo de tributos aquelas instituicdes
gue aderem ao Programa.

Programa de Acesso
ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec)

O Pronatec foi criado pelo Governo Federal, em 2011,
com o objetivo de ampliar a oferta de cursos de
educacéo profissional e tecnoldgica.

Projeto Rondon

O Projeto Rondon, coordenado pelo Ministério da
Defesa, é um projeto de integracdo social que envolve
a participacdo voluntaria de estudantes universitarios
na busca de solugbes que contribuam para o
desenvolvimento  sustentdvel de comunidades
carentes e ampliem o bem-estar da populacéo.

Programa Nacional
de Educacéo no
Campo
(Pronacampo)

Pronacampo é um conjunto de acdes articuladas que
asseguram a melhoria do ensino nas redes existentes,
bem como a formacéo de professores, a produgéo de
material didatico especifico, acesso e recuperacdo da
infraestrutura e qualidade da educagéo no campo, em
todas as etapas e modalidades — Decreto n.°
7.352/2010.

Programa Nacional

de Fortalecimento a

Agricultura Familiar
(Pronaf)

O Pronaf Jovem € voltado para pessoas fisicas com
idade entre 16 e 29 anos, visando acesso ao crédito
rural, integrantes de unidades familiares.

Projovem Urbano

O Projovem Urbano tem como objetivo elevar a
escolaridade de jovens com idade entre 18 e 29 anos,
que saibam ler e escrever e ndo tenham concluido o
ensino fundamental, visando a concluséo dessa etapa,
por meio da modalidade EJA integrada a qualificacdo
profissional e o desenvolvimento de agbes
comunitarias com exercicio da cidadania, na forma de
curso, conforme previsto no art. 81 da Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.




146

Projovem
Trabalhador

Preparar o jovem para o mercado de trabalho e para
ocupacOes alternativas geradoras de renda sdo 0s
principais objetivos do Projovem Trabalhador. Podem
participar do Programa os jovens desempregados com
idades entre 18 e 29 anos, e gue sejam membros de
familias com renda per capita de até um salario
minimo.

Plano Juventude
Viva

O Plano Juventude Viva reline a¢Bes de prevencgdo
para reduzir a vulnerabilidade de jovens negros a
situacOes de violéncia fisica e simbolica, a partir da
criacdo de oportunidades de inclusdo social e
autonomia para os jovens entre 15 e 29 anos.

Estagdo Juventude

O Programa Estacdo Juventude oferece diversos
servigos para promover a inclusdo e a emancipacéao
dos jovens. Sdo espacos espalhados pelo Brasil, que
tém o objetivo de ampliar o acesso dos jovens as
politicas publicas.

Participatorio

Observatério Participativo da Juventude é um
ambiente virtual interativo, com o objetivo de
produzir conhecimento sobre/para/pela juventude
brasileira com vistas a participa¢do e a mobilizagdo
social.

PORTUGAL

Programa Escolhas

O Programa Escolhas é um programa governamental
de &mbito nacional, criado em 2001, promovido pela
Presidéncia do Conselho de Ministros e integrado no
ACM, IP, cuja missdo é promover a inclusdo social de
criangas e jovens de contextos socioecondmicos
vulneraveis, visando a igualdade de oportunidades e o
reforgo da coes&o social.

Programa Garantia
Jovem

Concretiza-se através do ‘“Plano Nacional de
Implementac¢do de uma Garantia Jovem”, Resolucdo
de Conselho de Ministros n.° 104/2013, de 31 de
dezembro. Tem como objetivo: dar aos jovens, 0 mais
rapidamente possivel, uma oportunidade para apostar
na sua qualificacdo e estar em contacto com o
mercado de trabalho, com vista a combater a
inatividade e o0 desemprego dos jovens.

Programa Jovens
Criadores

O Programa Jovens Criadores resulta de um protocolo
entre as duas instituicdes e tem como objeto a gestio
do Concurso Jovens Criadores que, anualmente,
permite a candidatura e a promocao de jovens com
trabalhos de criacdo artistica, nas areas de artes
digitais, artes plasticas, danca, design de
equipamento, design gréafico, fotografia, joalharia,
literatura, moda, musica e video.
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O CUIDA-TE é um Programa do Instituto Portugués
do Desporto e Juventude, I.P., com diversas Entidades
CUIDA-TE parceiras, do setor publico e privado. Tem como
principal objetivo trabalhar na area da saude juvenil e
na promocao de estilos de vida saudaveis.

Programa de incentivo a arrendamento de casa para

Programa jovens maiores de 18 anos e menores de 30, com
Arrendamento 65 | vinculo empregaticio, para financiamento de iméveis
no periodo de até 35 anos.

E um programa onde vocé ocupa 0 seu tempo livre,
Programa Ocupagdo | Participa de projetos para a comunidade, desenvolve
dos Tempos Livres | capacidades e competéncias pessoais, profissionais,

(OTL) sociais, dinamiza o espirito empreendedor e adquire
conhecimentos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Nosso objetivo, ao construir os quadros acima, com a organizacdo da gestdo, o
ordenamento legal e os planos e programas da juventude, de Brasil e Portugal, foi dar
visibilidade e possibilitar uma imersao no contexto do planejamento, das leis e acdes especificas
para populacéo jovem nesses dois paises.

O Brasil apresenta, em sua organizacdo de gestdo, uma Secretaria Nacional, ligada a
Secretaria Geral da Presidéncia da Republica. Essa gestdo planeja, coordena e supervisiona
planos e programas distribuidos nas areas de salde, emprego e educacdo. Em Portugal, o
Instituto Portugués de Desportos e Juventude e a Secretaria de Estado do Desporto e Juventude
estdo ligados ao Ministério da Presidéncia e dos Assuntos Parlamentares e executa as politicas
integradas de Desportos e Juventude.

Em relacdo ao ordenamento legal, o Brasil possui duas leis definidoras das politicas de
juventude: Lei n.° 11.129/2005, que cria 0 Conjuve e a SNJ e institui o0 Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (Projovem), e a Lei n.° 12.852/2013, a mais recente, que aprova o Estatuto
da Juventude e o Sistema Nacional de Juventude para o pais, neles constando os principios e
diretrizes da nossa Politica Publica de Juventude. Em Portugal, a Lei n.° 132/2014 cria um Unico
organismo, que € o Instituto Portugués de Desporto e Juventude. Apesar desta Gltima lei citada
no site do governo portugués, do organograma da gestdo de juventude consta a Secretaria de
Estado de Desporto e Juventude, portanto mantivemos a entdo secretaria na tabela acima.

No que se refere aos planos e programas existentes nos dois paises, elencamos, a seqguir,

a partir das &reas especificas, 0 nimero de programas no Brasil: Ciéncia e Educagéo (10); Artes
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e Esportes (3); Emprego e Profissionalizagdo (2); Saude (1); Cultura (1); Familia (1), além do
Plano Juventude Viva, que busca articular todas as areas, priorizando 0s jovens negros. Em
Portugal, encontramos os programas distribuidos por areas: Emprego (2); Cultura (1); Saude
(1); Esportes e Artes (1).

Vale ressaltar que, no Brasil, alguns programas objetivam o acesso a profissionalizacao,
através da educagdo, como o Projovem (urbano e rural), a permanéncia da Educacéo Basica e
o0 Prouni, com vistas ao acesso e a permanéncia na universidade. Em Portugal, a énfase esta nos
programas que visam a empregabilidade dos jovens, e relaciona essas acdes com as areas de
salde, cultura e esportes.

A SNJ, em articulagdo com organizagdes sociais de jovens, acolhe debates em torno da
mortalidade da juventude, especialmente em relacdo aos jovens negros. Segundo o Estatuto da
Juventude do Brasil (BRASIL, 2013), milhares de vidas sdo ceifadas durante a juventude, na
faixa etaria compreendida entre 15 e 29 anos. Dados do Ministério da Sadde (2012) mostram
que mais da metade (53,3%) dos 49.932 mortos por homicidios em 2010 no Brasil eram jovens,
dos quais 76,6% negros — pretos e pardos — e 91,3% do sexo masculino.

No que tange as politicas pablicas atuais, vigentes no Brasil e voltadas para a populagao
jovem, a SNJ, tomando como referéncias os dados sobre a taxa de mortalidade da juventude,
principalmente nos aglomerados urbanos, implementou um plano estratégico de enfrentamento
da violéncia e com a expectativa de que, de forma interinstitucional, seja possivel mobilizar
diferentes setores da sociedade pela causa da juventude e na garantia de seus direitos: “Plano
Juventude Viva”.

O Plano “Juventude Viva” situa-se como uma politica publica nacional, que, avaliando
os indices de mortalidade da populacdo jovem brasileira foi desenvolvido nos estados de
Alagoas, Paraiba, Sdo Paulo, Distrito Federal e Bahia, por estes apresentarem as maiores taxas
de mortalidade de jovens. Trata-se, também, de uma resposta as prioridades mais votadas nas
Conferencias Nacionais de Juventude.

Segundo a SNJ, ao justificar o porqué de um plano especifico para 0s jovens negros, 0S
dados do Ministério da Saude revelam que mais da metade dos homicidios no Brasil (53%)
atinge pessoas jovens, sendo que, deste grupo, mais de 75% sdo jovens negros, de baixa
escolaridade, em sua grande maioria homens (91%) e com maior incidéncia na faixa etaria entre
20 e 25 anos. O quadro da ultima década mostra que é cada vez maior a diferencga entre 0 nimero

de homicidios entre jovens brancos e negros. Em relagcdo ao primeiro grupo, 0 nimero de
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homicidios caiu de 9.248, em 2000, para 7.065, em 2010. Entretanto, em relagdo aos negros, 0s
homicidios aumentaram de 14.055, em 2000, para 19.255, em 2010.%8

A implantacdo do plano foi realizada através de convénio com o governo dos estados e
a incorporacdo das a¢des nas agendas dos municipios. Cada municipio constréi seu plano de
trabalho com o apoio dos técnicos articuladores do Juventude Viva e, segundo estratégias de
planejamento intersetorial, unindo ideias e perspectivas das secretarias e da sociedade civil
organizada, e, utilizando dados das localidades, registra o que pode ser realizado em relacdo a
juventude negra.

O Plano Juventude Viva teve acOes estruturadas em quatro eixos: (1) Desconstrucao da
Cultura de Violéncia; (2) Inclusdo, Emancipacdo e Garantia de Direitos; (3) Transformacdo de
Territérios e (4) Aperfeicoamento Institucional. Em cada eixo, foram organizadas acGes com
objetivo de garantir a expansdo dos objetivos do plano, tais como a ampliacdo do acesso e a
permanéncia dos jovens negros no atendimento, em educacdo, salde, cultura, esporte, lazer e
trabalho.

Em todo o Brasil, 132 municipios concentram 70% da populacdo jovem, estando na lista
de selecionados para a implementacdo gradativa do Plano Juventude Viva. O Nordeste possuli
0 maior nimero de municipios onde o Plano Juventude Viva deve chegar e a cidade de Salvador,
capital da Bahia, juntamente com outros 18 municipios baianos, que também séo contemplados,
ja possui uma acao do Plano juntamente com a Fundagdo Palmares, o Nufac.

O Nufac foi uma das acGes realizadas através de editais entre o Juventude Viva e a
Fundacao Palmares para a implementacédo de atividades formativas de jovens em comunidades
das grandes cidades do Brasil. Para desenvolvimento da pesquisa em discusséo, utilizamos o
Nufac como referéncia de trabalho socioeducativo, para a analise qualitativa das experiéncias
em espaco ndo escolar de educacao da juventude.

Em Salvador, na Bahia, o Nufac aconteceu através da ONG Cip6 — Comunicacao
Interativa,®® que implementou o projeto, com a participacdo de educadores sociais e de
coordenadores ja vinculados a comunidade, o que favoreceu o estabelecimento de lacos e o
desenvolvimento do trabalho.

No contexto de Portugal, a organizacao da gestao de politicas para a juventude acontece
atualmente através do Ministério da Presidéncia e dos Assuntos Parlamentares, via Secretaria

do Estado do Desporto e Juventude e do Instituto Portugués de Desporto e Juventude.

%8 Perguntas e Respostas Juventude Viva. Disponivel no site da Secretaria Nacional da Juventude: Disponivel em:
<http://juventude.gov.br/juventudeviva/fag> . Acesso em: 3 mar. 2015
%9 Sitio Comunicacdo Interativa da ONG Cip6, disponivel em: <http://cipo.org.br/>. Acesso em: 17 maio 2016.
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Segundo o e-gov portugués, promove-se uma politica integrada e descentralizada para
as areas do desporto e da juventude, em estreita colaboracdo com entes publicos e privados,
designadamente com organismos desportivos, associa¢fes juvenis, estudantis e autarquias
locais. Essa politica visa dinamizar o apoio ao associativismo, ao voluntariado e a promocao da
cidadania, a ocupacdo de tempos livres, & educacdo nao formal, a informacdo e a mobilidade
geogréfica dos jovens, em Portugal e no estrangeiro.

Muitos sdo os programas e projetos desenvolvidos pela gestdo de politicas publicas de
juventude do governo portugués, entre eles, encontramos o Programa Garantia Jovem, 0
Programa Jovens Criadores, o Projeto CUIDA-TE, o Programa Arrendamento 65 e o Programa
OTL e Juventude em Acédo/Erasmus.

O OPJ, vinculado ao ICS/UL, realizou a pesquisa Legislacéo da juventude em Portugal.
A informacdo € apresentada pela ordem cronoldgica dos governos constitucionais, e por areas
tematicas, de acordo com o contetudo do resumo de cada ato legislativo.

A base de dados que elenca todas as resolucdes e emendas relativas aos jovens de
Portugal, disponibiliza link especifico para legislacdo na integra. Além das politicas, programas
e projetos citados, identificamos, através do ACM, o “Programa Escolhas”,®® que atua, desde
2001, na gestdo e no financiamento de ONG, e apoia intervencdo social e educativa junto a
populacdo portuguesa que vive em condigdes de relativa vulnerabilidade, em comunidades
denominadas “bairros sociais”. O programa, que nasceu em 2001, tem como objetivo promover
a inclusao social de criancas e jovens de contextos socioecondmicos vulneraveis, visando a
igualdade de oportunidades e o reforco da coesdo social.

Apos busca ativa e analise de material do Programa Escolhas, além de entrevistas com
gestores da referida politica, selecionamos o Projeto Percursos Acompanhados, realizado na
comunidade do Zambujal-Amadora, Lisboa, para realizar observacoes, entrevistas e vivéncias
com a comunidade.

O Projeto Percursos Acompanhados foi criado pelo Cesis,®* que tem como objetivo
formular e implementar politicas de desenvolvimento humano e social, intervindo com ac¢des
formativas e educativas em comunidades. O Projeto Percursos Acompanhados aconteceu
durante dez anos, tendo sua Ultima turma no ano de 2015, com financiamento do Programa
Escolhas, visando “acompanhar” e orientar os jovens na continuidade dos seus percursos

escolares, e promovendo diferentes situagdes didaticas e pedagdgicas para que 0S jovens

60 Sitio do Programa Escolhas, disponivel em: <http://www.programaescolhas.pt/>. Acesso em: 20 maio 2016.
81 Sitio do Centro de Estudos para a Intervencéo Social, disponivel em: <http://www.cesis.org/pt>. Acesso em: 20
maio 2016.
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pudessem alcangar o ensino regular obrigatorio, que é 0 ensino secundario — equivalente ao
ensino medio no Brasil —, e facilitar sua entrada no mercado de trabalho. Através da politica
publica do ACM, via o Programa Escolhas, alcangamos o Cesis e consequentemente investimos
0 nosso olhar investigativo nas atividades socioeducativas desenvolvidas nesta organizacdo
com jovens provenientes de familias cabo-verdianas, pertencentes ao bairro social Zambujal,
onde o Cesis atua.

Apds a apresentacdo do contexto das politicas publicas de juventude no Brasil e em
Portugal, com a definicdo dos dois casos de pesquisa, é possivel registrar o diagrama a seguir,
que corresponde ao nosso percurso de campo em busca/encontro dos jovens interlocutores, nos

dois paises em tela:

Figura 22 - Politicas publicas de juventude e projetos sociais

BRASIL "PORTUGAL

Politica Publica de Inclusdo
Politica Publica de Formagdo em Social

— Cultura Afrobrasileira PROGRAMA

JUVENTUDE ESCOLHAS

VIVA

— ] — Cesis

CIPO Projeto Percursos

Nufac Acompanhados

Fonte: Elaborada pelaa autora, 2017.
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5 EDUCACAO SOCIAL E JUVENTUDE AFRODESCENDENTE: ONO E O LACO DA
EXPERIENCIA

Ninguém escapa a Educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos de vida com ela; para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com
uma ou com Vvérias: educacio? Educacées. (BRANDAO, 2007, p. 7).

A Educacdo Social dada a sua complexidade costuma ser habil, flexivel e
dindmica. E uma prética pedagdgica da Pedagogia Social que se transforma
num instrumento de promogao, libertacdo pessoal e comunitaria.®?

A Educacéo Social, consubstanciada na teoria da Pedagogia Social, € uma pratica que
ndo substitui o ensino formal sistematizado, mas dialoga com ele, interage com publico
heterogéneo em diferentes espacos de atuacdo, voltada para a populagdo em situacdo de
vulnerabilidade. A relacdo da Educacdo Social com a juventude, e a intersecdo entre elas, guiou
nosso olhar nesta pesquisa com intuito de contribuir com educadores, pesquisadores e com as
diferentes préaxis de educacdo social, especialmente as dirigidas aos jovens afrodescendentes.
Tomando como foco as experiéncias dos projetos Percursos Acompanhados, em
Amadora/Lisboa-Portugal, e Nufac, em Salvador-Bahia, Brasil, numa perspectiva descritiva,
reflexiva e exploratoria, entendemos criticamente o fazer da Educacdo Social.

Na concepcdo metodoldgica da triangulacdo, entrelagamos os dados e 0s sujeitos na
relacdo de intersubjetividade com a experiéncia empirica e tedrica da pesquisadora. Os
“achados” através das entrevistas, dos relatos dos cadernos de campo e dos grupos focais,
integram-se provocando dialogos epistemoldgicos entre os jovens, os educadores e a
pesquisadora a fim de contribuir com o debate das categorias aqui analisadas.

Conforme descrevemos nos capitulos anteriores, entendemos que ha diversidade e
heterogeneidade presentes nas culturas juvenis. Cabera aqui, registrarmos como os estigmas
estdo presentes no olhar da sociedade para com as comunidades investigadas e para com 0s
jovens que pertencem a elas. A relagdo dos jovens vistos como “filhos de imigrantes africanos”
em seus bairros sociais e a condicdo de vulnerabilidade por pertencer a um determinado
espacgo/tempo de desigualdade social, registra uma posicao de pertencimento e reconhecimento

de diferenciacdo imposto hierarquicamente.

62 Definicdo de Educacéo Social construida por educadores sociais brasileiros para o grupo de discussdo em rede
no Facebook “Pedagogia Social/Educagéo Social”, no qual séo publicados os principais eventos académicos
sobre a tematica além de publicacdo sobre a tramitacdo da regularizagdo da profissdo do educador social no
Brasil. Disponivel em: <https://www.facebook.com/groups/pedagogiasocial/>. Acesso em: 23 jun. 2017.
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No Brasil, um jovem afrodescendente, particularmente os jovens que, no seu fenétipo
carregam as “marcas”®® da identidade negra, atravessam diferentes situagGes de discriminacgoes
e violagdo de direitos em seus cotidianos. O vinculo com a comunidade e o reconhecimento da
amplitude da cultura juvenil nesses espacos ndo garantem o olhar da sociedade para a
qualificacéo das producdes juvenis.

Num segundo momento, debateremos, pelo menos, a unido de duas condigdes sociais:
a diversidade étnico-racial unida a juventude. Ser jovem negro no Brasil encontra semelhancas
no ser jovem negro em Portugal. A presenca da “infincia roubada”,% da entrada no mundo do
trabalho, da irregularidade no trajeto pela educagédo formal e a demanda para sobrevivéncia em
meio a situacBes de violéncias, sdo pontos de intersecdo que identificamos nos dois paises.
Diferencas nas escolhas e perspectivas de futuro aparecem nas narrativas de jovens brasileiros
e portugueses, mas reencontram-se no desejo de permanéncia de sonhos e reconhecimentos
sociais.

O legado do aprender a conviver, da construgdo da relacdo interpessoal e do
autoconhecimento sdo experiéncias significativas na vivéncia da Educacdo Social. Através das
praticas socioeducativas dos projetos, € um marco para maioria dos jovens investigados, o
reconhecimento de estar junto, da partilha, do trabalho coletivo. Os vinculos com educadores
sociais, 0 projeto como extensdo da casa e a conquista de autoria sdo temas recorrentes para
jovens em Portugal e no Brasil.

Dizer sobre o que se vive e se aprende no projeto e na escola perpassou as questdes
apresentadas pelos jovens, e dela ndo poderemos deixar de dizer aqui: a escola também € vida
e desejo. Os jovens se apropriaram das experiéncias vividas na escola para discutir que
conhecimentos a mais desejam ter ou mesmo como querem contribuir com 0 espaco
socialmente institucionalizado de relacdo e aprendizagem. Portanto, estabeleceremos o didlogo
entre o projeto social e a escola, demandado pelos jovens em entrevistas e grupos focais, ao
tempo em que, acreditamos ser possivel refletir sobre as necessidades formativas para atuacao

educativa e social com a juventude e as culturas juvenis.

83 As “marcas” que aqui nos referimos estéo ligadas a cor da pele negra. O pertencimento a uma comunidade com
altos indices de criminalidade, por exemplo, com grupos ligados ao trafico de drogas ampliam as possibilidades
dos jovens serem discriminados e violentados como nas abordagens policiais.

® No Brasil, muitos jovens comecam a trabalhar, de maneira informal, para sustento préprio e familiar, meninos
€ meninas atuam como vendedores ambulantes, lavadores de carros, “ajudantes” de mercados carregando o peso
das compras e as meninas em servigos domésticos. Em Portugal, percebemos que as criangas até 0s 12 anos estao
majoritariamente matriculadas nas escolas em turno integral. A partir da entrada na adolescéncia aos 12 anos
observamos jovens no mercado informal.
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Esperamos, nesta etapa do texto, ampliarmos para o leitor que nos acompanhou até aqui,
a compreensdo que tivemos do nosso objeto de pesquisa: as experiéncias dos jovens
afrodescendentes na educacéo social no Brasil e em Portugal.

A epigrafe que inaugura este capitulo diz sobre as educagdes que experimentamos ao
longo da vida. Em meio a relagdes humanas, experiéncias, cotidianos, culturas e identidades,

teceremos nosso olhar sobre educaces e juventudes.

5.1 VULNERABILIDADES E ESTIGMAS: SOBRE SER JOVEM E VIVER NA
COMUNIDADE E NO BAIRRO SOCIAL

Aqui no bairro participo de atividades no Olimpo, na Igreja, no Caza, no Cesis. E quem
frequenta os outros espacos estdo ligados ao Cesis. Fazemos amizade no Cesis e levamos a
todo lado. Mas nos outros espacos ndo temos apoio ao estudo. Na igreja temos grupo de jovens
com reunido de formacao. O Olimpo é o espaco recreativo do Caza.

(lasmin, 18 anos, Portugal).

Além de sermos jovens negros, suburbanos, ainda sofremos por morar em tal localidade,
porque sO vocé falar que é suburbana a pessoa ja te olha com a cara estranha: -Ah, vocé e
suburbana é? Qual lugar? Muitas pessoas, por exemplo, da Orla, tem preconceito com jovem
do Suburbio, principalmente com os jovens negros. Os negros tém mais evidencia.

(Manoela, 19 anos, Brasil).

Nas narrativas acima, lasmin enumera os espacos de interacdo social e educativa que
frequenta no bairro social do Zambujal. Afirma que esses espacos estdo ligados ao Projeto
Cesis, e que 0 apoio ao estudo é especifico do Projeto Percursos Acompanhados, mas sabe
diferenciar e reconhece o lugar do convivio que é possivel estabelecer na sua comunidade
(Olimpo, Igreja, Caza) e fala de como a ligacdo com o projeto social guiou as parcerias sociais:
“quem frequenta os outros espacos estdo ligados ao Cesis. Fazemos amizade no Cesis e
levamos a todo lado...”

Manoela, jovem brasileira nascida na regido do Suburbio Ferroviario, queixa-se sobre a
ideia, pré-concebida sobre ela, e outros jovens moradores desta regido. Ser da “Orla”, regido na
qual localiza-se alguns bairros de classe média da cidade de Salvador, é diferente de ser
“suburbana”. Ha na fala, tanto de lasmin quanto de Manoela, o conhecimento do lugar a qual
pertencem e o estabelecimento de uma reflexdo critica sobre esses espacos de pertencimento.

Manoela fala explicitamente do entendimento do preconceito com duas categorias, de

lugar — comunidade a qual pertence — e de raga/etnia — ser uma jovem negra: “Muitas pessoas,
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por exemplo, da Orla, tem preconceito com jovem do Subdrbio, principalmente com os jovens
negros”. Para ela, o preconceito com o negro é mais evidenciado.

Comunidade pode ser caracterizada como um grupo menor, tradicional, simples, de tipo
primario — familia, aldeia e bairro tradicional/social. Ja a sociedade é o grupo maior, moderno,
complexo e de tipo secundario — empresa, partido, clube, universidade e cidade. Comunidade e
sociedade sdo dois tipos diferentes de grupo social. No entanto, nas diferentes correntes
sociologicas, nota-se que a comunidade e a sociedade estdo presentes em todos 0s grupos e
relagdes sociais. “Todo grupo social ¢ comunidade e sociedade ao mesmo tempo” (GROPPO,
2010, p. 63).

Silva (2003), ao estudar educacdo comunitaria, nomeadamente a experiéncia da
Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (1985-1998) no Brasil, reflete sobre as
caracterizacdes do conceito de comunidade ao longo da historia, afirmando que as relacGes
sociais que permeiam as revolugdes urbano-industrial desestruturam a comunidade em suas
funcdes de controle e seguranca social, chamando atencdo para a necessidade de reconstrugédo
da pequena comunidade. Para a autora, a comunidade é o nucleo basico e o0 meio de estimular
e implementar desenvolvimento no pais. “O trabalho comunitario tem sido a base para o
desenvolvimento de varias propostas de acdo social no Brasil” (SILVA, 2003, p. 20).

Em Comunidade: a busca por seguranca no mundo atual, Bauman (2003), tece uma
critica sobre o ideal de comunidade construido na modernidade liquida. Para o socidlogo, a
comunidade, que pode ser vista como espaco de formacdo de identidades, é atravessada pelas
consequéncias das desigualdades sociais. Tornou-se, dessa maneira, ndo mais um lugar de
intimidade e partilha, mas um espaco de inseguranca, medo, incertezas, num mundo
competitivo onde novas comunidades vém se formando.

Em contrapartida, novos grupos de elites se fecham em espacos privados a fim de
garantir a seguranca desejada: como os condominios de luxo de casas ou mesmo edificios
extensos apelidados de “aranhas céus”. Esses condominios/comunidades tém sido o desejo de
parte dos que aspiram estar para além da violéncia presente na sociedade atual, como se
“unidos” em espagos emuralhados estivessem comprando uma espécie de controle de vida, com
porteiros eletronicos, seguranga diuturna, cameras espalhadas por toda “comunidade” e ainda,
espacos de lazer e entretenimento seguros.

Bauman (2003) reflete sobre a propria elite académica que aspira, apesar de proclamar
a consciéncia de classe e as mazelas da desigualdade econdmica e social, um reflgio para

construir seus proprios habitos de vida, distante da sociedade insegura. O ideal de
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“comunidade” passa a ser comprado para viver de forma integral e segura com os seus, apenas

para aqueles que podem pagar, criando uma comunidade ilusoria, fantasiosa e liquida:

Numa comunidade podemos contar com a boa vontade dos outros. Se
tropecarmos e cairmos, 0s outros nos ajudardo a ficar de pé outra vez.
Ninguém vai rir de nés, nem ridicularizar nossa falta de jeito e alegrar-se com
nossa desgraca. Se dermos um mau passo, ainda podemos nos confessar, dar
explicacbes e pedir desculpas, arrepender-nos se necessario; as pessoas
ouvirdo com simpatia e nos perdoardo, de modo que ninguém fique ressentido
para sempre. E sempre havera alguém para nos dar a mdo em momentos de
tristeza. Quando passarmos por momentos dificeis e por necessidades sérias,
as pessoas ndo pedirdo fianga antes de decidirem se nos ajudardo; nédo
perguntardo como e quando retribuiremos, mas sim do que precisamos. E
raramente dirdo que ndo é seu dever ajudar-nos nem recusardo seu apoio s
porgue ndo ha um contrato entre nés que as obrigue a fazé-lo, ou porque
tenhamos deixado de ler as entrelinhas. Nosso dever, pura e simplesmente, é
ajudar uns aos outros e, assim, temos pura e simplesmente o direito de esperar
obter a ajuda de que precisamos (BAUMAN, 2003, p. 8).

Para Bauman, essa sociedade imaginada ndo existe. Urge, portanto, um olhar para as
necessidades reais de cada comunidade. As duas comunidades onde estdo localizados os dois
casos deste estudo possuem aproximacoes e diferencas. Ambas estdo imersas em sociedade
complexa, com relagdes de capital e poder, mas, ao mesmo tempo, com aspectos de uma
“identidade coletiva”® de colaboracdo, ajuda-mutua, associativismo, cooperativismo e
solidariedade, principios de “base” comunitaria, ou seja, de uma integragdo simbdlica e real que
garante a sobrevivéncia de valores tradicionais.

Concordamos com Bauman (2003) quando ele nos alerta sobre um certo “mito” em
acreditar na comunidade como espaco referéncia de confianca e integracdo, e, sobretudo,
guando estabelece uma posicao contraria a construcdo de novas formas de seguranca que se
afastam de uma realidade social, sem considerar a préatica social coletiva como alternativa de
enfrentamento a violéncia. No entanto, pensamos que, nas comunidades, concomitante a
marginalidade e exclusdo presentes na sociedade atual, temos experiéncias de integracdo, de
construcdo de lutas coletivas, de formacédo de pertencimentos e de identidades.

Na denominacdo de comunidades de minorias étnicas, tipicas da Europa Ocidental, Hall
(2006) afirma que estas refletem precisamente o forte senso de identidade grupal que existe
entre esses grupos. No entanto, isso pode ser algo perigosamente enganoso, pois este modelo €

uma idealizagao dos relacionamentos pessoais dos povoados compostos por uma mesma classe,

8 A “identidade coletiva” advém da complementagdo entre as ldgicas societdrias e comunitarias, suprindo as
necessidades e os desejos fundamentais do ser humano: sobrevivéncia e liberdade, numa I6gica combinada de
vida coletiva (GROPPO, 2010, p. 64).



157

significando grupos homogéneos que possuem fortes lagos internos de unido e fronteiras bem
estabelecidas que os separam do mundo exterior. “Comunidades fortemente marcadas pela sua
cultura de origem, sobretudo em contexto familiar e doméstico. Elos de continuidade com seus
locais de origem continuam a existir” (HALL, 2006, p. 62). Todas essas comunidades formadas
por “imigrantes” e “minorias étnicas” sdo da mesma forma heterogéneas, convivem com a
condicéo de segregacéo social, limitagOes economicas e culturais que geram exclusdes sociais.

Para maior compreensdo do fenbmeno da marginalidade e exclusdo social, utilizamos
como base os estudos de Castel (1997; 1998), quando nos explica sobre a vulnerabilidade social,
definida como “a conjuncdo da precarizagdo do trabalho e a fragilidade dos suportes
relacionais”, desfiliagdo e “situagdes nas quais os individuos deixam de pertencer, deixam de
estar articulados ao universo do trabalho e/ou as redes sociais mais amplas” (CASTEL, 1997,
p. 7).

O autor apresenta zonas nas quais os individuos podem pertencer a depender da relagao
com as condic¢des de trabalho e das redes de vinculos sociais. A Zona de Integracdo acontece
guando o individuo possui trabalho estavel e esta inserido fortemente numa relacdo com sua
comunidade; Zona de Vulnerabilidade, aqui o trabalho passa a ser precarizado, sem garantias
nem direitos e este sujeito possui fragilidade nas relages sociais e vinculos com seus pares,
familia, comunidade, Estado. J& a Zona de Desfiliacdo é aquela quando o individuo ja ndo
possui trabalho e estd em situacdo de isolamento relacional (CASTEL, 1997, p. 23).

Tais zonas classificatorias elencadas por Castel possibilitam analisar, de maneira
correlacionada com a dindmica econdmica, o processo de exclusdo social, desde o nascimento
de uma espécie de rede que encaminha ou mesmo condiciona aos processos de desligamento
social. A fluidez e instabilidade econdmica contemporéneas atingem, particularmente, os
jovens, sendo estes mais afetados pelas condi¢des de precariedade social, com impossibilidade
de fazer a transposicdo de uma condi¢do de desfiliagdo — sem nenhum trabalho — para a
condicdo de integracdo — trabalho estavel e consequente maior vinculo social e relacional.

A maioria dos jovens entrevistados nesta pesquisa, sejam os jovens brasileiros que estao
em processo de escolarizacdo no ensino médio, ou mesmo os que concluiram os estudos na
escola, e 0s jovens portugueses gque estdo no ensino secundario, em Portugal, anunciam como
tempo presente a constante busca de trabalho/emprego que assegure a possibilidade de adquirir
utensilios bésicos para subsisténcia. No caso do Brasil, como alguns jovens utilizam o
transporte publico para se deslocarem para escola ou projeto social, a auséncia do recurso
financeiro impossibilita até a permanéncia no espaco de educacdo social e no sistema regrado

de ensino. Em Portugal, principalmente os jovens do sexo masculino assumem desejar trabalhar
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para subsidiar a compra de uma roupa, ténis, demais objetos, ou ter oportunidades de lazer,
divertimento com amigos e namoradas. A convivéncia com outros jovens, nos dois paises, é
importante no processo de socializacao e se da através de codigos culturais adquiridos atraves
do consumo — vestimentas apropriadas, estilo do cabelo, o uso do celular, entre outros...

Identificamos que a maioria dos jovens e adultos, tanto do bairro social do Zambujal
como na comunidade da Plataforma, apresenta caracteristicas de pertencerem a chamada Zona
de Vulnerabilidade. Familias inteiras estdo sem nenhum tipo de vinculo empregaticio, mesmo
antes da atual crise econdmica que afeta particularmente o Brasil, em decorréncia das
transformacoes politicas e estruturais. Manter-se em trajetos ditos “regulares” e aceitaveis para
a subsisténcia nem sempre é a alternativa mais viavel em auséncia de oportunidades. E a
vulnerabilidade que alimenta a grande marginalidade ou o desfiliamento (CASTEL, 1997).
Turbulentas e precarias sdo as formas de sobrevivéncia, pois a inexisténcia de trabalho que
garanta uma rotina minima de subsisténcia como alimentagao, moradia e acolhimento familiar
gera gradativo aumento de fragilidade relacional. A Zona de Vulnerabilidade, em particular,
ocupa uma posicdo estratégica de instabilidade.

Sobre os jovens na Europa, Castel toma como referéncia a populacdo que vive em
suburbios de Paris-Franca. Bairros sociais,®® construidos para atender a populagio que é a méo
de obra mais barata, que atuam na industria, geralmente imigrantes do continente africano.
Muito proximo a essa realidade, sdo os bairros sociais em Lisboa, nos quais pais das criancas e
jovens sdo trabalhadores das industrias de construcdo civil e as mées, quase que maci¢amente,
atuam em restauracdo ou servicos domésticos. Para ilustrar o pertencimento a Zona de
Vulnerabilidade dos jovens considerados “filhos de imigrantes”, mas ja nascidos na Europa, o
autor explica:

Os jovens vivenciam uma relacdo duplamente negativa: em relagdo ao
trabalho, quando a alternéncia do desemprego e do subemprego ndo permite
definir uma trajetoria profissional estavel; e em relacdo as referéncias
sociorelacionais, uma vez que as familias ndo possuem um capital social a
transmitir, quando o sistema escolar é estranho a cultura de origem, como a
situacdo dos imigrantes (CASTEL, 1997, p. 32).

Essa relacdo duplamente negativa de subemprego e desemprego, além da dificuldade do
capital social, justifica-se, pois, quase sempre, pela baixa escolaridade dos pais, por ndo terem

tido acesso a escolarizagdo no pais de origem, nem tiveram oportunidades de tempo livre para

8 Conjunto de edificios de habitacéo social, localizados em situagéo de vizinhanga, cuja construgéo foi programada
conjuntamente, podendo ter sido desenvolvidla ou ndo por fases. Disponivel em:
<http://smi.ine.pt/Conceito/Detalhes/6264?modal=1> Acesso em: 25 jun. 2017.
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0 estudo, quando chegaram a Europa. Até porque o tempo/espaco € o da producgdo, na venda da
mais-valia durante quase 12 horas de trabalho diarios. Entdo, a oportunidade de estudar como
adultos e pais de criancas e jovens € quase impossivel.

O jovem que tem a funcdo no Cesis de ser o dinamizador comunitario do bairro do
Zambujal é atuante no Projeto Percursos Acompanhados e estudante do ensino secundario no
turno noturno, realizado para jovens mais velhos e adultos. Na entrevista que nos concedeu,
relatou como € insatisfatorio participar de uma préatica de educacdo numa escola publica que

fica localizada na mesma comunidade, mas que ndo mobiliza seu interesse em permanecer nela:

Eu acho a escola a noite demasiado facilitado. Ao ponto de tirar toda a vontade de fazer aquele
processo de progressao escolar. Por que eu ndo sinto que eu sendo preparado para a hipotese
de depois continuar a progredir escolarmente na faculdade, na universidade. Por que os
trabalhos de certa forma que eles passam, eu ja cheguei a ter trabalhos na escola agora a noite
que foi a mesma coisa que eu estava a ensinar os mitdos aqui. E isso, agora ta a me faltar a
palavra, mas acaba completamente a minha vontade de ir a escola. E as vezes torna-se muito
dificil eu ir para escola. Muito. Muito.

(Jovem Dinamizador Comunitario do Zambujal, Portugal).

O dinamizador comunitario frequentou outras escolas, anteriormente ao estudo, no turno
noturno, o qual ele diz “demasiado facilitado™, mas por necessitar trabalhar, foi perdendo a
possibilidade de estudar durante o dia. Ele conta na entrevista que ja estava desempregado ha
mais de um ano quando soube da oportunidade de ser um jovem dinamizador pelo Cesis e atuar

mediando atividades com outros jovens:

Foi o um amigo da comunidade que me falou da vaga. Como ele sabia que eu estava
desempregado ja ha um ano... Ele disse se eu ndo queria um trabalho para tomar conta de
jovens. E eu virei e disse assim: ndo sei, eu nunca trabalhei com jovens, mas nédo sendo nada
muito forte, acho que sou capaz de lidar com isso. E eu ouvi ele dizer: entdo vai nesse sitio,
estas horas. E fui. Eram nove quando me falou e as onze eu estava a entrar aqui. Foi o tempo
de tomar banho e me vestir e pronto. Fizeram uma entrevista. Eu reunia as condi¢des
necessarias e claro tinha a vontade de trabalhar. Por que trabalho ndo é uma coisa que tu
escolhes assim todos os dias.

(Dinamizador Comunitério do Zambujal, Portugal).

Sobre o subemprego e desemprego dos jovens afrodescendentes em Portugal,

destacamos as falas dos jovens que participam do Projeto Percursos Acompanhados:

Eu trabalho na Telepizza, estou em part-time, das 19h até as 2h30 da madrugada, ndo séo todos
os dias horarios repetidos.
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Nesse momento da entrevista, o alarme do celular de Daniel toca, eram 18h, horario em
que ele costuma ir para o trabalho. Ele desliga o alarme, me informa que néo pode demorar

mais e volta a falar:

Entdo, la na telepizza sdo varias tarefas diferentes e cada dia faz uma coisa. Pode estar no
caixa, nos telefones, posso estar nos fornos a assar as pizzas, sao coisas diferentes. Tenho dois
anos la. E... Eu gosto, mas como estou a estudar e fazer as duas coisas ao mesmo tempo, é
mesmo cansativo.

(Daniel, Cabo-Verde/Portugal, 20 anos)

Depois de acabar o décimo segundo, tive que ir a muitas entrevistas. Tive que ouvir muitos
nédos. Tive que andar muito de autocarro, e apanhar muita chuva, levar muitos néos e ficar
muito chateado. Que é pra poder encontrar esse emprego, que foi um amigo é que acabou por
me sugerir isso. Eu me inscrevi e acabei por ficar, mas isto. Até la foi um percurso dificil. Tive
convivio com muitas pessoas. E por que assim, nas entrevistas eu posso encontrar uma pessoa
gue é muito simpatica como também posso encontrar uma pessoa que, por exemplo, eu to ao
abrir a porta, basicamente essa pessoa ja ta a me dizer que é pra eu voltar a sala, por que s6
por um olhar j& da pra ver se uma pessoa quer falar com vocé ou ndo. E é basicamente isso...
E um bocadinho dificil.

(Lucas, 22 anos, Portugal).

Lucas e Daniel sdo jovens que vivem na comunidade do Zambujal e estdo no Cesis ha
mais de cinco anos, participando do Percursos Acompanhados. Lucas ja finalizou o 12° ano, ou
seja, concluiu o ensino secundério. Daniel € um jovem que nasceu em Cabo Verde e foi para o
Zambujal com trés anos de idade. Viveu toda infancia e juventude em escolas pablicas proximas
ao bairro social, seus pais trabalham em servicos gerais em Lisboa.

Daniel é o mais velho, entre os trés irmdos que moram com 0s pais. Daniel tem duas
irmas mais novas e um irmao mais velho que casou com uma brasileira e veio morar e trabalhar
no Brasil. Ele trabalha para ajudar os pais e também prover seu sustento. O trabalho na
Telepizza é uma modalidade de subemprego, conforme a denominacédo de Castel, caracterizado
pela instabilidade, sem garantias de direitos, sem contrato estabelecido.

Lucas, ao longo da entrevista, que aconteceu a noite, no Zambujal, visto que ele trabalha
durante o dia, apresentou insatisfacdo em atuar na fungdo que terminou desempenhando por
auséncia de outras. Naquele momento, estava trabalhando ha duas semanas como servicos
gerais de uma empresa que, diariamente, 0 encaminhava para um espaco diferente. No dia da
entrevista, ele me informou que estava trabalhando num cemitério. Ele concluiu a escola através
do ensino secundario profissional, no entanto ndo conseguiu emprego na area técnica que

estudou.
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Quando Lucas expressa a frase:

Porque s6 com olhar da para saber se a pessoa quer falar com vocé ou néo...

Ele se refere ao estigma de ser jovem, negro e morador de um bairro social. Apds a
gravacdo da entrevista, Lucas, que possui bastante desenvoltura na comunicacdo oral, passa
mais de uma hora me contando como é dificil conseguir algum trabalho quando ele assinala na
ficha de cadastro o lugar que mora, ou seja, a que comunidade pertence.

Golfman (1981), em Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada,
numa perpectiva da microssociologia,®’ explora as relagdes entre identidade individual e
coletiva nas relagcdes de grupo, trazendo casos de pessoas consideradas diferentes, estranhas,
adversas ao gque se convencionou como padrdo. Utiliza o termo estigma como um atributo
depreciativo. Explica que um atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade
de outrem. Quando atribuimos uma diferencia¢do, uma fraqueza, um defeito a uma pessoa,
estamos atribuindo a ele um estigma. Constitui, assim, uma discrepancia entre a identidade
social virtual e a identidade social real (GOFFMAN, 1981, p. 5).

Para o autor, ao percebermos a presenca socialmente de alguém que ndo conheciamos
antes, criamos uma expectativa em torno do que ela representa. Fazemos entao, pré-concepcoes,
conceitos padronizados em modelos a serem adequados, seja relativo a carater, honestidade,
status social, reputacdo e outros. Caso essas exigéncias ndo sejam preenchidas, estigmatizamos
e classificamos como anormal. Todas exigéncias que inconscientemente acreditamos que o
individuo deve possuir para estar adequado ao padrdo, Golfman chama de identidade social-
virtual. J& as caracteristicas e atribuitos que ele prova possuir, independente dos padrbes
esperados pelas pessoas de uma dada comunidade, € a identidade social real.

Manoela fala do estigma de ser uma jovem negra moradora do Suburbio Ferroviario:

Além de sermos jovens negros, suburbanos, ainda sofremos por morar em tal localidade,
porque s6 vocé falar que é suburbana a pessoa j& te olha com a cara estranha:
— Ah, vocé é suburbana é?

A vulnerabilidade, conforme ja justificado aqui, adicionada a estigmatizacdo, pode
influenciar a constituicdo da identidade individual e coletiva dos jovens nos dois paises

investigados. Notamos que é perceptivel para os jovens que eles sdo diferenciados e

7 Um dos principais ramos de estudos da Sociologia que possui como tema as analises das interacdes sociais
humanas e cotidianas.
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classificados como fora de um padréo imposto socialmente. Essa percepcdo se d&, sobretudo,
quando deixam de estar em convivio na propria comunidade e se relacionam com pessoas de
diferentes contextos sociais. Manoela, apesar de ter estudado na prépria comunidade do
Subdrbio Ferroviario, estabelece contato com pessoas de outras localidades, como ela cita, “as
pessoas da Orla” da cidade. Nessas relagdes, ser denominada como “suburbana” ¢ uma agao
estigmatizante.

Em Portugal, a relacdo bairro social e juventude, pode ser conotada pelas midias como
resultado de uma soma de risco. Ao identificar qual projeto eu poderia investigar, busquei
agendar entrevista com profissionais da instituigéo, a fim de conhecer a proposta de trabalho, a
historia do bairro social e apresentar minha intencédo de investigacdo. Como havia pouco tempo
que tinha chegado a Portugal, busquei, através do Google localizador, o endereco e
possibilidades de transportes. Busquei também informacdes como demografia, economia,
educacéo, indicadores que pudessem me situar de qual realidade estava a descortinar.

No primeiro dia em que fui visitar o projeto, por ser localizado numa outra cidade, a
Amadora, eu utilizei como transporte o 6nibus — chamado de “autocarro” em Lisboa —, o metrd,
e depois precisei pegar mais um 6nibus. Considerando o horario que havia agendado, percebi
que ndo conseguiria alcancar em tempo, caso esperasse 0 transporte publico, entdo, resolvi
tomar um taxi. Ao entrar no carro e informar ao motorista aonde eu iria, ele olhou para trés, eu,

um tanto ansiosa, preocupada com atraso, ndo entendi de imediato, mas ele logo perguntou:

— A senhora sabe onde fica esse lugar?

— Eu sei onde fica, mas ainda nao estive 1a. Fica na regido da
Buraca o bairro do Zambuijal.

— Exatamente em que sitio do Zambujal a senhora desejas ir?
— Senhor, eu vou a uma instituicdo que tem um projeto social
neste bairro, chama-se Cesis e fica na rua...

Antes que eu terminasse a frase, o motorista me alerta,
aparentemente aborrecido:

— Estas a saber que ao pé deste bairro muitos assaltos
acontecem?

Imediatamente pensei: “Pronto, agora sim! Tenho certeza que
estou indo para o lugar certo. Mas como nao podia isso dizer,
respirei, olhei mais uma vez para o reldgio e, a0 mesmo tempo,
respondi ao senhor, que estava ja um tanto mais irritado do que
eu:
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— Senhor, vou propor um acordo. N6s vamos ao Zambujal e ao
chegar proximo ao local, caso o senhor ndo se sinta a vontade
para entrar no bairro, eu faco o pagamento do trajeto e vou
caminhando até a instituicdo que vou visitar.

— Eu poderia pedir para senhora descer. Estais a ver? Mas nao
vou fazer.

— Eu agradeco a “gentileza”. Muito obrigada.

E assim fui ao meu primeiro encontro com bairro do Zambujal.

(DIARIO DE CAMPO, Lishoa, 2015).

5.2 JUVENTUDE E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL: SER JOVEM NEGRO NO BRASIL
E EM PORTUGAL

[...]Jalguma policia vé o jovem que vem da casa de um amigo assim a noite, e a policia para. Vé
uma pessoa negra assim andando a noite na rua, acham estranho e véo logo parar, para a
policia é obrigatdrio parar. Como revistam, olha tudo e ndo acham nada poderiam liberar...
Mas a maioria das vezes vao para esquadra. Sempre vao.

(Mério, 21 anos, Portugal)

Eu aprendi que negro ndo é so pela cor da pele. Que eu custei a aprender isso. E vocé se
identificar negro. E vocé ser negro. E vocé trazer sua cultura, seus ancestrais pra 2016, no ano
em que estamos.

(Milton, 21 anos, Brasil).

A cultura africana e afro-brasileira, presentes no bairro social do Zambujal e na
comunidade da Plataforma, respectivamente, subsidiam a formacdo da identidade do jovem
afrodescendente como “ator-social”, protagonista e autor da constitui¢do de novas culturas
juvenis negras. Em contrapartida, assumir a identidade étnico-racial, subjulgada socialmente,
como aquela ndo qualificada historicamente, € um desafio para o/a jovem afrodescendente. As
cenas de violéncias que presenciam e de que sdo vitimas 0s jovens negros, os estigmas criados
sobre estes, como alguém que a qualquer instante podera transgredir as leis, acompanham o0s
trajetos dos jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal.

Jovens afrodescendentes sdo vitimas de violéncia em todo mundo. Néo é preciso ler 0s
dados de pesquisas oficiais para identificar no nosso cotidiano abordagens violentas contra
jovens que séo justificadas como protecdo a sociedade. Racismo e violéncia policial sdo as
maiores causas de mortes de jovens no Brasil. Os jovens que mais morrem s&o 0s jovens negros
e pobres. Meninos negros tém trés vezes mais chances de serem assassinados no Brasil que

meninos brancos. Em um grupo de mil adolescentes e jovens entre 12 e 19 anos, cerca de 35
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vao ser vitimas de homicidios antes de completarem 20 anos (Observatorio das Favelas,
2015).%8

Nas entrevistas realizadas com jovens nesta pesquisa, a relacao entre abordagem policial
e jovens negros foi tratada. Mario, jovem de 21 anos de Portugal, € negro e relata situacGes que
entende ser casos de racismo contra jovens. Ele me conta que com ele nunca aconteceu, mas

que, com amigos dos seus amigos, ja houve casos assim...

V& uma pessoa negra assim andando a noite na rua, acham estranho e vao logo parar, para a
policia é obrigatério parar... (Grifo nosso)

Maério diz que morar no bairro social, ser jovem, ser negro e estar andando numa rua a
noite, certamente pode parar na esquadra — 0 que chamamaos no Brasil de delegacia de policia).
Isso porque, para Mario, os policiais costumam pensar que 0s negros tém mais chances de
estarem cometendo crimes. Quando fala sobre esse assunto, percebo que Mario baixa o tom da
voz. Ele repete: “comigo nunca aconteceu, mas eu conheco muita gente que ja”. A fala de
Mario, num misto de expressdo denunciativa e receosa, alerta-nos sobre a “invisibilidade” da
condicdo étnico-racial em Portugal e dos casos de racismo naturalizados.

Os jovens afrodescendentes no pais luso sdo considerados “imigrantes de segunda ou
terceira geracao” ou “filhos de imigrantes”. O Estado portugués afirma, em suas politicas e
discursos, que coletar dados raciais pode se configurar crime. No entanto, essa anulacdo do
recorte étnico-racial no senso populacional, impede que se contabilize o quantitativo dessa
populacgéo efetiva. Na auséncia de dados, persiste a comprovacgdo dessa populagao crescente —
visto que os africanos e descendentes destes continuam a ampliar a populacéo — e, de politicas
especificas de reparacao — cotas em universidades, como no Brasil —, para além de politicas de
inclusdo, como é o caso do Programa Escolhas.

O caso “Arrastio de Carcavelos”,%® que aconteceu no verdo de 2005, na cidade de
Cascais, proxima a cidade de Lisboa, para nds, comprova o olhar estigmatizado e a
naturalizacdo do racismo, mesmo que ndo verbalizado, principalmente contra jovens
afrodescendentes. Era dia de sol forte, tipico do verdo em Portugal, Gltimo dia de aula e entrada

nas esperadas férias escolares. Praia muito cheia, pessoas desfrutando do lazer. Um grupo de

% Criado em 2001, o Observatério de Favelas é uma organizacio da sociedade civil de pesquisa, consultoria e
acdo publica dedicada a produgdo do conhecimento e de proposicOes politicas sobre as favelas e fendmenos
urbanos. Disponivel em: <http://of.org.br/apresentacao/>. Acesso em: 26 jun. 2017.

8 O conjunto de videos que se seguem explicam o evento “Arrastio de Carcavelos”.
https://www.youtube.com/watch?v=paHSZHr-7fg Acesso em: 26 jun. 2017.
https://www.youtube.com/watch?v=9pfS50Y cquw Acesso em: 26 jul. 2017.
https://www.youtube.com/watch?v=gCZ1KmlqggU Acesso em: 26 jul. 2017.
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jovens negros — meninos e meninas — que havia acabado de sair da escola, resolveu ir a praia.
Ao passar por um grupo de policiais, foram alvos de uma espécie de “abordagem”. Nesse
momento, outros jovens negros se afastaram, imagino que com conhecimento empirico do que
poderia ali acontecer, comecaram a sair apressadamente. Assim, configurou-se em instantes,
uma multidao de pessoas, ao avistarem 0s jovens a correr, correram juntos, um grande tumulto
estava formado. Diferentes jornais foram acompanhar o ocorrido e as noticias, por mais de uma
semana divulgadas, transcorreram afirmando que ali havia acontecido diferentes furtos.
“Analistas do cotidiano”, testemunhas oculares, passaram a informar que os jovens negros
haviam cometido os delitos na praia, no fendmeno que foi comparado aos arrastfes das praias
de Copacabana no Rio de Janeiro, Brasil.

Passado um periodo de investigacdo, depois inclusive das autoridades instalarem
cameras nas praias, precavendo os assaltos que poderiam voltar a acontecer sob a autoria dos
jovens afrodescendentes, o proprio chefe de seguranca da esquadra responsavel informou que
ndo havia ocorrido nenhum delito.

Em entrevista publicada no YouTube, o comandante da Regido Metropolitana de Lisboa
da PSP, Oliveira Pereira, no video nomeado “Era uma vez um arrastio — parte 4”,’° afirma que
supde que tenha havido um desentendimento entre casais, ou mesmo uma tentativa de furto.
“Numa praia com 15 mil pessoas, criou-se uma alteracdo de ordem publica.” Ndo houve
arrastdo. No entanto, a midia tratou de evidenciar como um desvio comportamental de jovens
“de origem africana” e transgressores, potencialmente propicios as violagdes de direitos da
populacao “nativa” de Portugal que frequenta as praias, assim COMO 0S turistas europeus.

O caso foi tratado e debatido por quem estuda as midias e a sociedade. Entendeu-se, em
certa medida, que tratou-se de uma “onda noticiosa” pela cobertura jornalistica utilizar
repetidamente as mesmas imagens e discursos que reforcavam a versdo do crime cometido, sem
oportunizar compreensdes contrarias. Uma onda noticiosa € marcada, em primeira instancia,
pela amplitude de noticias que cobrem quase todas as plataformas jornalisticas, dos meios de
referéncia aos meios sensacionalistas, da televisdo a imprensa, dando origem a uma producéo

exacerbada num curto intervalo de tempo (ROSA, 2011, p. 121).

0 Este video faz parte de um conjunto de quatro videos que aborda o fendmeno “Arrastdo de Carcavelos”
intitulados “Era uma vez um arrastdo...” Através desses videos, sdo apresentados os recortes dos telejornais e
matérias publicadas com énfase no “desvio” de comportamento dos jovens de origem africana. Os videos
mostram como foi construida a ideia do arrastéo, que efetivamente ndo aconteceu, e € reconhecido pela policia
de Lisboa a precipitacdo da informagdo por parte das testemunhas e midia que fez a cobertura do ocorrido.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=9pfS50Y cguw&t=25s>. Acesso em: 30 jun. 2017.
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Entendemos que ¢ possivel ter havido uma “onda noticiosa” que propagou a ideia da
criminalidade expressada na praia de Carcavelos, no entanto, esse fenémeno ndo aconteceria se
ndo houvesse uma pré-ideia concebida, um estigma construido sobre os jovens negros,
conforme nos ensinou (GOFFMAN, 1981). Para que a “onda noticiosa” existisse, foi preciso
mais que os jornalistas em suas funcgdes de labor, foi preciso existir um racismo institucional
que afirmou, através da postura dos policiais desde a primeira abordagem, as cameras
instaladas, aos depoimentos dos policiais afirmando o “arrastao”. Quando o Estado, através dos
seus representantes, realizam préaticas discriminatorias com a parcela da populacdo de origem
africana, e assim os colocam em condicdo de vulnerabilidade e exposigéo social, configura-se
como crime de racismo institucional.

Outro caso, este mais recente e debatido atualmente nas midias, € 0 caso da violéncia
policial ocorrida na esquadra de Alfragide, nomeadamente na regido da Cova da Moura, contra
jovens afrodescendentes de origem cabo-verdiana. Em 2005, alguns jovens foram vitimas de
violéncia psicoldgica e fisica dentro da esquadra e foram acusados pelos agentes policiais de
terem invadido o espa¢o. Foram levados presos. Posteriormente, prestaram queixa, apos terem
sido atendidos em postos médicos, pela condicdo de violéncia que sofreram, mas os policiais
abriram inquerito informando que foram atacados em seu espaco de trabalho. Em julho de 2017,
0 Ministério Publico de Portugal reconheceu ao processo, acusando o Estado, justifica crime as
atitudes dos policiais da esquadra de Alfragide, sendo estes agentes afastados da fungéo.

Diversas mateérias e debates comecaram a ser noticiados a fim de discutir o racismo em
Portugal, especialmente a partir da publicacdo em jornais, nomeadamente Publico e Diario de
Noticias, com grande circulacdo nacional, e a sociedade foi chamada a refletir sobre as praticas
discriminatorias contra populagdo negra no pais.”* As matérias informam sobre outros casos de
criminalizacdo da juventude sem provas reais dos agentes policiais, assim como a reabertura de
outros casos nos quais os policiais sdo acusados de racismo e tortura contra a populacdo de
afrodescendentes moradores do bairro da Cova da Moura."

Entendemos que esse processo, envolvendo os jovens de origem cabo-verdiana, quando
é reconhecido pelo Ministério Publico de Portugal, como um caso de racismo, torna-se uma

espécie de acendedor de chamas, que, metaforicamente, podemos dizer que estava internalizado

L Caso Cova da Moura: falsificacdo de autos pela policia ndo é inédita. Disponivel em:
<https://www.publico.pt/2017/07/12/sociedade/noticia/caso-cova-da-moura-falsificacao-de-autos-pela-policia-
nao-e-inedita-1778769>. Acesso em: 12 jul; 2017.

2 Caso Cova da Moura quer reabrir casos de violéncia arquivados. Disponivel em:
<http://www.dn.pt/portugal/interior/cova-da-moura-quer-reabrir-casos-de-violencia-arquivados-
8635722.html>. Acesso em: 14 jul. 2017.
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no conhecimento da comunidade, que tem propriedade por experiéncia, mas ainda ndo havia
chamado atencdo da sociedade portuguesa, que proclama por uma vivéncia multicultural
pacifica, harmdnica e idealizada, como critica Bauman sobre a comunidade liquida moderna.

Questionamos: até que ponto o Estado portugués nao tem conhecimento das préaticas
discriminatorias contra a populacdo afrodescendente, que para o Estado sdo compreendidos
como imigrantes, mesmo quando destes nascem portugueses negros de origem africana?

Quando Mario, na entrevista a essa pesquisa, diz da obrigatoriedade da policia parar 0s
negros quando estdo a noite andando em suas comunidades, ele diz de um lugar de
reconhecimento, de constatacdo que essa imposi¢do contra o direito de ir e vir dos cidad&os de
origem africana esta situada na préatica do racismo, naturalizado na sociedade portuguesa. Essa
naturalizacdo, muitas vezes, é justificada, como viavel, pois, para estes que justificam, ha uma
relativa recorréncia de crimes cometidos por pessoas que vieram do continente africano, por
serem propricios a criminalidade e ndo ao trabalho. Trabalho este, como afirmamos em outra
passagem do texto, que esta relacionado ndo s6 com a formacdo, mas com a identificacdo do
seu lugar de pertenca e da sua etnia/raca. Ou seja, se 0 branco, portugués, pobre tem dificuldades
para inserir-se de forma estavel no mercado de trabalho, para o negro, descendentes de africano
e pobre, essa relacdo de vulnerabilidade sé tende a aumentar.

Hilana, uma jovem negra de 17 anos, filha de cabo-verdianos que foram para Portugal
trabalhar, nasceu no bairro do Zambujal e passou sete anos acompanhada pelo Cesis através das
acOes do projeto socieducativo. Hilana tornou-se presidente da Associacao de Jovens que tem
representatividade no conselho do Cesis, para discussdo dos projetos e tomada de decisdes
coletivas, estuda o décimo ano numa escola secundéaria. Ela pretende ser médica. Na sua
entrevista, conta-me que seus pais a ajudam bastante, trabalham para que ela ndo precise
trabalhar, mas tem medo de ndo conseguir pagar as propinas para entrar na faculdade. Hilana
reconhece que o bairro social em que nasceu possui casos de violéncia, marginalidade, mas fala
desse lugar com afeto e pertencimento. Ela demonstra reconhecer que pode alcangar seus
sonhos, mas entende em contrapartida, que ser afrodescendente a diferencia na sociedade

portuguesa:

Eu acho que os jovens devem se esforcar e lutar pelos seus direitos. Se eles quiserem mesmo
entrar numa faculdade, ser alguém melhor na vida. Acho que elas devem lutar por isso. Nem a
cor nem de onde eles vém que deve impedir isso que sdo todos iguais, ndo é pela cor que
muda. Alguém pode ser muito melhor, tens que lutar pelas coisas que tens. (Grifo nosso).
(Hilana, 17 anos, Portugal).
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Ao dizer que ndo é pela cor que muda, ndo é de onde vem que deve impedir que 0s
jovens lutem pelos seus direitos, ela diz que é preciso lutar para se tornar parte. E preciso entrar
na faculdade, como enfatiza dizendo a palavra — faculdade — mais de cinco vezes durante a
entrevista, € preciso ir aléem do que esta imposto. Hilana acredita que, ao ampliar suas notas, ela
terd acesso a universidade através de uma bolsa de estudos. Os pais de Hilana ainda ndo podem
pagar a universidade, que, em Portugal, majoritariamente sdo publicas, mas com pagamento de
propinas, ou seja, mensalidades.

Hilana, como outras jovens meninas negras € ndo negras, estdo nas estatisticas de
Portugal, como segunda geracdo de imigrantes, mas é portuguesa e negra, como ela diz, “Sou
de Cabo Verde, mas ja nasci ca.” Acreditamos que os africanos que acedem ao ensino superior
em Portugal, sdo apoiados por uma rede de fortalecimento — familia, escola, projetos, outras
instituicBes — que condicionam o trajeto com maior regularidade.

Roldao (2015) realizou uma pesquisa com 20 jovens de origem africana que tiveram
sucesso nos estudos e alcancaram as universidades portuguesas. No estudo, a socioldga,
também de origem cabo-verdiana e nascida em Lisboa, identifica fatores para o sucesso escolar
— inesperado. Utilizando os dados do Observatério de trajetos de estudantes do ensino
secundario” e entrevistas extensivas com os jovens, identifica as desigualdades de exclusdes
econdmicas e as condi¢des de continuidade cultural de partida, além das experiéncias escolares
como influenciadoras para o sucesso. A capacidade excludente ou integradora dos circulos de
escolarizacdo vao marcar os trajetos dos jovens de forma positiva ou negativa.

O estudo pretendeu apontar as desigualdades sociais perante a escola em Portugal e
como essas desigualdades interferem no insucesso/sucesso dos jovens afrodescendentes, por
reconhecer que muitos ndo alcangavam a universidade, mas outros sim e progrediam para além
dela. A autora identificou que existem diferencas — intraclasses populares: pais que tém funcdes
administrativas tendem a ter filhos com anos mais prolongados que os pais que atuam em
trabalhos manuais — obras, restauracdo, limpezas; pais e mdes com mais de um trabalho
ampliam o tempo fora de casa e se ausentam do cotidiano educativo dos filhos; a estabilidade
profissional dos pais tem um peso no trajeto/progresso de escolarizagdo dos filhos; o
desemprego estrutural tem um aspecto desestabilizador na escolarizagdo. A estabilidade
econdmico-financeira doméstica familiar é necessaria para manter criangas e jovens na escola.
N&o é apenas uma condicdo de classe social — pois a pesquisadora atuou com jovens

provinientes de classes populares —, mas as dindmicas estruturais intraclasse (ROLDAO, 2015).

3 O observatério disponibiliza dados estatisticos oficiais da educagdo em Portugal com vista ao desenvolvimento
de estudos e politicas publicas. Disponivel em: <http://www.dgeec.mec.pt/np4/47/>. Acesso em: 27 jun. 2017.
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Hilana, que quer ser uma jovem médica, precisara portanto, além de alcangar o final do
ensino secundario com altos rendimentos, ter uma estrutura familiar e social que corrobore com
0s objetivos de sucesso na universidade. Ademais, a condicdo de estabilidade de
trabalho/emprego dos seus pais podera apoia-la a ndo estar na margem de vulnerabilidade
social, vivida pela maioria dos jovens afrodescendentes em Portugal.

Hilana possui referéncias, na prépria comunidade do Zambujal, que a apoiam na escolha
de ampliar a escolarizacdo e ter sucesso no trajeto até alcancar a universidade. A jovem
educadora, entdo coordenadora do projeto Percursos Acompanhados, poderia ter sido uma das
20 jovens investigadas na pesquisa de Rolddo (2015). A educadora, de origem cabo-verdiana,
chegou no Zambujal aos trés anos de idade e percorreu todo processo de educacdo em escolas
publicas proximo ao bairro. Alcancou a universidade, apds fazer curso profissionalizante, e atua
na comunidade em que nasceu, como coordenadora e educadora social, ampliando as
possibilidades de percursos de sucesso com jovens que ela acompanha no Cesis. Segundo a
mesma, 0 acompanhamento das familias dos jovens € fundamental para o alcance do éxito
educativo. No entanto, ela reconhece as dificuldades encontradas pelos pais dos jovens para
acompanha-los nas atividades educativas devido a elevada carga horéaria de trabalho diario para
sustento das familias. Quando diz da sua formacéo, enfatiza as escolas que passou e 0 percurso
de escolarizacdo até a universidade.

Eu nasci em Portugal e sou descendente de imigrantes cabo-verdianos. Vim para o bairro
Zambujal com trés, quatro anos de idade e estudei aqui nas escolas que servem o bairro. Na
altura, a escola funcionava independentemente, mas agora ja faz parte de um agrupamento.
Estudei na Escola Alto do Moinho no primeiro ciclo e depois segundo e terceiro ciclo na Escola
Almeida Garret. Depois como nessa zona s6 havia a Escola D. Jodo V, com ensino secundario,
optei por uma vertente mais artistica e acabei por ir completar o ensino secundario na
Amadora. Uma escola da Folagueira. Nesse momento chama-se Mae D ’dgua. E ap0s esse
processo de concluséo de ensino secundério decidi fazer a formacéo na faculdade querendo
ser professora de Educacao Visual e Tecnoldgica. Portanto ingressei no curso de professor do
ensino basico. Eu posso dar aulas ao primeiro e ao segundo ciclo, mas no segundo ciclo s
posso dar a variante de educacgao visual e tecnolégico. Entdo todo o meu percurso académico
foi vivenciado aqui no bairro. Depois de ter concluido a universidade soube da existéncia de
um projeto aqui no bairro gerido pelo CESIS, através dum amigo meu. Fiquei a perceber que
eles estavam a precisar duma pessoa para o apoio ao estudo e resolvi arriscar.

(Coordenadora Pedagdgica no Cesis, Portugal).

A coordenadora mostra-se com dominio em descrever todas as a¢des educativas e
sociais do projeto que coordena e possui uma relacdo de didlogo e conhecimento das familias e
das escolas que os jovens frequentam. Pensamos que 0 sucesso escolar de uma jovem cabo-

verdiana, e a sua atuacdo com coordenadora e mediadora das acdes educativas no projeto,
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fortalecem como um condicionante de apoio ao trajeto dos jovens por trés principais fatores: a
identidade com a etnia/raca cabo-verdiana; o pertencimento a mesma comunidade e a relacdo
de vinculo estabelecida com estes.

No Brasil, a trajetoria dos jovens negros é perpassada pelo racismo, preconceito em
relacdo as comunidades periféricas, desemprego e/ou subemprego e o enfrentamento as
dificuldades econdmicas e sociais. Sobreviver tem sido um dos problemas para os jovens
enfrentarem no pais. O racismo estrutural, que encontra apoio nas midias, nos andncios
jornalisticos de maneira que naturaliza a violéncia e a morte com armas de fogo,
cotidianamente, responsabiliza 0 jovem negro pelos crimes,” principalmente de trafico de
drogas e delega a estes a pena pelo ato infracional com estigmatizacdo social e priséo sem
direito a ressocializagdo.”

Em alternativa a uma vida de exclusdes e limitacdes, driblando as estruturas quase que
impostas aos jovens negros brasileiros, encontramos historias de jovens que encontram na arte,
na vivéncia coletiva e na cultura da comunidade motivos para visibilizarem o enfrentamento ao
sistema. Alvaro, jovem de 22 anos do Suburbio Ferroviario, encontra, na danca, a expressio
para dizer ndo ao racismo e as diferentes formas de opressdo contra a juventude negra.
Participando do grupo cultural Herdeiros de Angola, aprendeu sobre as matrizes africanas com
a arte e com o projeto e assume a identidade étnico-racial, entendendo que essa afirmacéo o
diferencia na forma de ver o mundo.

Alvaro e outros jovens das comunidades brasileiras encontram ecos na manifestacdes

das culturas juvenis e dizem ao olhar social que estdo produzindo mais do que as midias podem

4 Ndo pretendemos afirmar aqui que os jovens negros ndo cometem atos infracionais, essa afirmagéo seria, no
minimo, romantica e descontextualizada com a realidade de violéncia como fendmeno contemporaneo. O que
defendemos é o olhar multirreferencializado, integral e abrangente para a criminalidade que também advém das
desigualdades econdmicas e social estruturais. Permanecer com a criminalizagdo do trafico de drogas como
maior crime no Brasil, por exemplo, parece-nos uma forma de delegar ao jovem negro a responsabilidade por
toda criminalidade. A maioria dos presos sdo negros no Brasil e sdo julgados pela pratica de trafico de drogas.
A midia utiliza imagens como as dos jovens em “bandos” carregando armas e muni¢des como divulgacdo da
marginalidade. A investiga¢do de onde surge, onde sdo produzidas, quem sdo os “donos” e financiadores do
trafico de drogas é um debate ainda a ser feito, sobretudo por termos evidéncias que parte desses “financiadores”
estdo no poder da “democracia” brasileira representado o Estado. O aparelho da corrupcéo estruturada no Estado
incentiva uma ideologia de normalidade ao crime.

5 Atualmente, os mais de 700 mil presos que se encontram cumprindo penas no pafs, em regime de encarceramento
mais ou menos rigido, fazem do Brasil o pais com a terceira maior populacdo prisional, em termos absolutos. E
0 modelo de encarceramento que praticamos, infelizmente, alimenta um ciclo de violéncias que se projeta para
toda a sociedade, reforcado por uma ambiéncia degradante em estabelecimentos que pouco ou minimamente
estimulam qualquer proposta de transformacdo daqueles que ali estdo. O tratamento digno e com respeito de
presos é indicio da civilizagdo de uma sociedade e o primeiro passo que se da na tentativa de regenerar a vida
daqueles que um dia haverdo de estar entre no6s. Disponivel em: <http://www.cnj.jus.br/sistema-carcerario-e-
execucao-penal/cidadania-nos-presidios>. Acesso em: 27 jun. 2017.
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anunciar. Na entrevista que realizamos com Alvaro, ele conta sobre sua identidade de jovem
negro:

Ter mesmo essa questdo de conhecimento de sua autovalorizacéo, da sua historia. Que é negra
e que estd numa roupa, e estad no modo de falar, que esta em reconhecer os seus direitos e 0s
seus questionamentos ou nos deveres gue temos enquanto cidadaos.

(Alvaro, 22 anos, Brasil).

Assim como no discurso de Hilana em Portugal, na narrativa de Alvaro, parece haver
um reconhecimento do nédo lugar do negro. Como se alcancar a universidade nao fosse possivel
para nos negros, uma heranca da historia de excluséo que a colonizagdo nos deixou. A conquista
do direito a participar da educacdo formal ndo chegou junto com processo de libertacdo da
populacdo negra da condicdo de escravizados. A liberdade foi relativizada quando foi
delimitado ao negro e a negra participar da sociedade sem a garantia minima de alfabetizacao
e escolarizacdo, haja vista ainda os indices de analfabetismo’® no pais, principalmente, a
populagéo negra e pobre.

Alvaro, em vista disso, diz sobre a importancia de ser jovem negro e avancar na

escolarizacdo para o acesso a universidade com analise critica das relacfes raciais no pais:

O estudo das relag@es raciais existe pela falta que isso tem no nosso ensino publico brasileiro.
Por causa de uma falta que as pessoas ndo se aceitam da forma que eles sdo. Nao conhece a
sua historia, ndo conhece os seus direitos. Nao procuram seus deveres... Para deixar claro que
0 jovem negro pode sim. Que ele pode estudar, ele pode ir para uma universidade. Que ele
pode ser um profissional capacitado na sua area e que ele pode sim ser um profissional bem
sucedido e virar referéncia na sua comunidade, mais do que isso, no seu pais.

(Alvaro, 22 anos, Brasil).

A principal mdo de obra para colonizacdo brasileira foi dos africanos trazidos do
continente africano. Foram mais de 6 milhGes de pessoas sequestradas e trazidas para o Brasil
no regime de escraviddo que durou 400 anos. Os africanos trouxeram conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos superiores aos dos europeus e aos dos indigenas para as atividades produtivas
desenvolvidas no pais durante o periodo de Colbnia e Império. Da agricultura a mineracéo, a
manufatura, a pesca e ao comércio, o Brasil é em grande escala consequéncia do conhecimento
e da experiéncia historica dos africanos que pertenciam as diferentes regides de Africa, portanto
diferentes e maltiplos foram os saberes (CUNHA JUNIOR, 2005).

Apesar dessa riqueza cultural, dados os contextos historicos, tanto na esfera econdmica

e social mundial como na brasileira, os africanos ndo tiveram sua histdria contada. Esta foi

6 A taxa de analfabetismo entre brasileiros com 15 anos ou mais, em 2014, foi estimada em 8,3% (13,2 milhdes
de pessoas), segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), realizada pelo IBGE.
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deixada de lado, ou tida uma representacéo insuficiente na educacgéo brasileira. Os Movimentos
Negros brasileiros investiram em variadas estratégias de enfrentamento para inserir o estudo da
Histdria da Cultura Africana e Afro-brasileira na legislacdo nacional, 0 que aconteceu atraves
da Lei n.° 10.639/2003. No entanto, através da Nova Base Comum Curricular, a disciplina que
prometia introducdo aos nossos saberes ancestrais africanos e afrodescendentes desapareceu da
proposta curricular. Mais um golpe para a fragil democracia brasileira que nos ensinou nos
bancos escolares que a Africa é povoada por pobreza, miséria, fome, repleta de desertos,
animais selvagens e tribos.

Em vista disso, temo que continuemos a celebrar o Saci-Pereré, personagem folclérico
nacional, negro, que fuma um cachimbo e pula com uma perna s, como um representante da
cultura africana. Ainda celebramos o dia 19 de abril, como dia magico, mitico e de recordacéo,
no qual lembramos que aqui existia uma populacdo com riqueza cultural quando os europeus
chegaram, colocando cocares e penas nas criancas, sem que possamos dizer a elas sobre o
genocidio ocorrido com esses povos e com os africanos e seus descendentes. Enquanto isso,
“os herdeiros dos crimes continuam a se beneficiar das fortunas acumuladas indevidamente,
sem o compartilhamento, reordenamento e redistribuicdo dos beneficios com povos
prejudicados” (CUNHA JUNIOR, 2005, p. 250).

Nas aprendizagens sobre a histéria do negro no Brasil, percebemos que os livros
didaticos, confeccionados para o ensino de Histdria costumam utilizar as obras de Debret para
ilustrar a relacéo entre o europeu branco e o africano negro, o primeiro na funcéo de opressor e
0 segundo na condicdo de oprimido, servo, obediente. Sabemos que essa Historia pode ser
contada, mas é fundamental que saibamos também contar sobre as lutas de enfrentamento as
condigdes que pareciam impostas.

Diversos movimentos em prol da libertacdo dos negros e lutas intelectuais e fisicas
contra a imposi¢do aconteceram, nomes como de mulheres negras, lideres de grandes
movimentos devem ser ndo s6 lembrados como estudados: Dandara dos Palmares, Luiza
Mahin, Aqualtune, Maria Felipa de Oliveira, Zererina, Acotirene, Adelina Charuteira, Rainha
Tereza do Quariteré, Mariana Crioula, Esperanca Garcia, Maria Firmina dos Reis, Eva Maria

de Bonsucesso, Maria Aranha, Na Agontimé, Tia Simoa e Jacimba Gaba, entre outras.”’

" Elegi citar aqui as mulheres negras, primeiro por, historicamente, as mulheres ndo serem representadas como
inspiradoras na concepcéo cientifica eurocéntrica, segundo, por identificar que, na cultura africana, as mulheres
aparecem em lugares de destaques — princesas, rainhas, deusas, matriarcas, yalorixas etc. Terceiro, por acreditar
que, mesmo o Brasil iniciando a sua trajetoria de conhecimento sobre a memoria dos lideres e referéncias negras
no nosso pais, ainda temos muito a contar das historias de conquistas das mulheres negras, que continuam
violentadas e vulnerabilizadas na sociedade capitalista, excludente, elitista, racista e machista. Para saber mais
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Finalizo esta etapa do texto com a frase de Romario, jovem afrodescendente que
pertenceu ao Nufac e que, na sua entrevista, nos diz como, para ele, era dificil falar na sala de
aula da escola, mas que, no projeto, aprendeu que é importante falar, que cada um fala do seu

jeito, e ele tem um jeito proprio. Mas, além disso, aprendeu, na experiéncia da educacao social...

A nossa Historia do negro no Brasil.

(Romério, 21 anos, Brasil).

5.3 PROJETO SOCIAL, COMUNIDADE E CULTURA: AUTORIA JUVENIL

Reinventar a educacdo. Descolonizar a educacdo. Pluralizar a educacdo. Educacéo da
autonomia. Educacao dos saberes dos educadores. Educacdo do medo e da ousadia. Educacao
da indignacdo. Educacdo como acdo cultural para liberdade. Educacdo como politica,
esperancga, utopia, pratica e sonho. A educacao € inevitavel.

O tridgulo familia, escola e projeto social € uma configuracdo que aparece nas duas
experiéncias de educacdo social analisadas, como uma combinacdo adequada para uma
educacdo popular, comunitaria, sociedueducativa com vistas a préatica politica de liberdade e
autonomia dos jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal.

Tomar os jovens afrodescendentes como foco e lente no olhar para os lados, para 0s
cotidianos e experiéncias, obriga-nos a ter um posicionamento politico com/pela/na educacéo.
Nesse sentido, se a educacdo é determinada fora do controle comunitérios dos seus praticantes,
se a sociedade desigual se utiliza da educacao para reproduzir e consagrar a excluséo social, se
0s rumos contemporaneos do neoliberalismo e da politica de centralizacdo econémica nos
empurra para o individualismo e vulnerabilidades, a resposta cabe a coletividade: utilizar
espacos teorico/epistemoldgicos, como este, para denunciar, anunciar, indicar utopias e
reconstruir sonhos. Entendemos que essa € a tarefa de educadores pesquisadores
comprometidos socialmente com a agdo educativa publica.

As familias dos jovens sujeitos desta tese vivenciam fragilidades na constituicdo da
rotina familiar/domeéstica pela auséncia de oportunidades de trabalho, algumas vezes, levada ao
extremo da pobreza. Suas origens estdo marcadas por uma histéria de dispersdo pelos

continentes, a partir do fendmeno que caracterizamos como diasporas africanas. O preco

sobre as mulheres citadas, ver artigo disponivel em: <https://www.geledes.org.br/17-mulheres-negras-
brasileiras-que-lutaram-contra-escravidao/#gs.sDCTpt4>. Acesso em: 28 jul. 2017.
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cobrado pela exploracdo através do sistema escravista com a populacdo africana € alto e
permanente. Nesse contexto, pensar a educagéo social no ambito da emancipacgao dos jovens
afrodescendentes ¢é acreditar que as utopias e sonhos sdo emergéncias de uma sociedade que
anseia por transformacdes estruturais.

N&o nos cabe pensar que, por serem jovens, Sa0 apenas pessoas em preparacgao para o
futuro. Eles e elas experimentam expectativas e projetos no presente que precisam ser
assegurados, para que se realizem integralmente como sujeitos de direitos. O jovem negro e a
jovem negra precisam viver em condicGes dignas de qualidade de vida. Esse € um compromisso
da educacéo que acredita ser parte da transformacao social.

No inicio das entrevistas com jovens, solicitamos que eles contassem sobre si:

Sou uma pessoa extrovertida, inteligente e esforgada. Ah, sou também um bocadinho
preguicosa. Ajudo meus pais, ou melhor, deveria ajudar mais, mas sou pregui¢osa, mas tenho
uma boa relagdo com meus pais € meu irmdo. Minha av6 paterna veio de Sao Tomé e veio
morar aqui. Minha avé materna é do Porto, Norte de Portugal, mas veio morar aqui. E meu
avo paterno era cabo-verdiano.

(Débora, Portugal, 17 anos).

Muita gente me trata por apelido, tenho 20 anos, moro no Zambujal, j& estou aqui h& alguns
anos, antes morava na Damaia de Baixo, na zona da Fontainhas. J4 estou aqui ha alguns anos,
mas nao nasci ca, nasci em Cabo Verde, nasci em Assomada, na ilha de Santiago. Vim para
Portugal com trés anos.

(Daniel, Cabo Verde- Portugal, 20 anos).

Sou Hilana, tenho 17 anos. Tenho interesse de tirar o curso de medicina pra seguir pediatria.
Tenho quatro irmaos, filhos de meu pai e de minha mée, mas tém outros do pai. Ja tenho
sobrinhas. Um irmao esté no Brasil com minha cunhada e meu sobrinho também.

(Hilana, Portugal, 17 anos).

Nas narrativas acima, percebemos como os jovens considerados “filhos de imigrantes”,
moradores do bairro do Zambujal, em Amadora, Lisboa, Portugal, identificam, em suas origens,
a diversidade cultural presentes em suas familias. Essa diversidade ocorre proviniente de
dindmicas de imigracdo, que tém vindo a constituir-se como objeto crescentemente importante
nas agendas midiaticas, politicas e cientificas. Ndo é um excegdo de Portugal, haja vista a
populacéo estrangeira vem aumentando na Europa nos altimos 40 anos. Ao longo de mais de
uma década, em Portugal, existindo hoje uma diversidade de grupos, desses se destacam 0s
oriundos de Cabo Verde e do Brasil. Em 2006, cada um desses paises representava 16% da
populacdo imigrada, seguindo-se da Ucrania com 9%, Angola com 8%, e Guiné Bissau com
6% (SEABRA, 2010).
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Diversidade e desigualdades sociais sdo objetos de analises cientificas. Seabra (2010),
em Adaptagéo e adversidade: o desempenho escolar dos alunos de origem indiana e cabo-
verdiana no ensino basico, investigou os trajetos escolares dos chamados “filhos de imigrantes
nas escolas portuguesas”, conforme denomina a autora no decorrer da obra. A experiéncia
escolar foi analisada, considerando ndo s6 o apoio da familia e da escola a escolaridade, as
estratégias de aprendizagem adotadas, a conformidade revelada pelos alunos em relacdo as
normas escolares, como ainda o relacionamento interpessoal, incluindo a percepc¢do da maior
ou menos discriminacdo sentida pelos alunos em ambiente escolar (SEABRA, 2010, p.17).

Os resultados da pesquisa indicaram que os indianos, como ja sabido pelos dados
oficiais, ttm maior aproveitamento, ja os cabo-verdianos tém menor aproveitamento escolar
entre os descendentes de imigrantes em Portugal. Mais ainda foi detectado que, entre as familias
dos indianos, hd um controle exercido sobre o cotidiano, maior controle dos adultos em tempo
extra-escolar, maior controle intracomunitario, maior controle da familia em trabalhos de casa
demandados pela escola, além disso, ha uma expectativa dos pais de que as criangas e jovens
ndo rompam com as tradi¢fes familiares. A autora defende, portanto, que as familias indianas
criem uma espécie de “adaptagdo” entre a cultura de origem ¢ a cultura de acolhimento, sendo
esta a portuguesa. Para Seabra (2010), as familias indianas estabelecem uma relagdo pragmatica
e utilitaria com a escola, vivendo uma espécie de “plasticidade indentitaria”.

Em relacdo as familias de origem cabo-verdianas, como é o caso dos jovens investigados
neste estudo, Seabra defende que ha algumas “adversidades” presentes em seus percursos que
correspondem a diferentes fatores, tais como: a origem histdrica de subordinacédo e a insercao
no mercado de trabalho em condicGes que dificultam o encontro e controle com os jovens, por
conta da necessidade de elevada carga horaria de trabalho.

Registra que, acima de tudo, as familias anseiam que seus filhos estejam no alcance do
sucesso escolar até a entrada na universidade. Mas, segundo a autora, ha uma porcentagem
maior de jovens cabo-verdianos que anseiam o estudo até o ensino secundario ou “vivem sem
um objetivo claro a seguir e atingir, atitude sintomatica de um quotidiano escolar fragilizado.
A vida escolar ndo consegue constituir-se como uma ancora estabilizadora” (SEABRA, 2010,
p. 257), o que diverge da nossa pesquisa, conforme registramos as falas dos jovens de origem
cabo-verdiana, com aspiracdes, expectativas para o futuro. Além de que quase em todos 0s

jovens entrevistados inclui-se a universidade como meta. Vejamos a seguir:
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Quando terminar o profissional pretendo viajar, quero ir a um festival, e para conhecer sitios
diferentes, como Londres e Paris. Nao € para ficar 14, € para conhecer sitios. No momento ndo
pretendo mudar de trabalho. Daqui ha um, se ndo estiver estudando ainda, pretendo trabalhar
na area de fotografia. Pretendo estudar depois do secundario, mas vou continuar a area de
fotografia ou mesmo a faculdade.

(Daniel, Cabo Verde- Portugal, 20 anos).

Quando terminar o decimo segundo eu pretendo ir para tropa. Quero com dezoito anos ser do
exército, eu acho que vou conseguir, € uma coisa que eu gostava de fazer, ndo ha nada que
substitua ir para tropa. Eu pretendo ir para investigacfes criminais, quando sair da tropa.
Gostava muito. Porque eu acho que gosto de investigar coisas misteriosas e gosto de descobrir
coisas dificeis, no caso crimes dificeis, muito bem feitos e ninguém sabe quem foi. Gosto de
desvendar, € isso que eu gosto. Queria ir para policia cientista, é isso. Ca é GNR, que investiga
0s objetos. Mas ha mais velhos que fazem isso com mais experiéncia e ficaram muito tempo na
escola e tiraram universidade em Investigacdo. Eu vou para o exército e para universidade,
tentar fazer os dois. Na universidade tirar o multimidia ou informética. Ou saber de algum
curso de investigacao, que tens a ver com 0 exercito.

(Mério, Portugal, 17 anos).

Quero fazer universidade para direito, gostava de ser advogada para defender as pessoas nos
tribunais porque gosto muito de discutir, de argumentar... Ndo sei se pretendo arranjar
trabalho, ndo sei, talvez. Daqui ha seis meses vou estar a estudar, mas ndo penso em trabalhar
agora. Meu pai e minha mae trabalham.

(Débora, Portugal, 17 anos).

Vou fazer faculdade o mais rapido possivel, porque acho que o mais rapido, porque acho que
tenho gosto. A medicina tem gosto de ajudar as pessoas e... Eu gosto.
(Hilana, Portugal, 17 anos).

Agora vou viajar para conhecer coisas fora. E vou ver se posso fazer a faculdade fora. Fazer
a faculdade em Inglaterra, nos Estados Unidos porque estou a ver Portugal um bocadinho
parado. Mas na area da saude sempre tem. Eu falo inglés um bocado e entendo também. Sou
um bocadinho mais timida para falar, mas entendo tudo. O meu pai é muito bom em inglés e
vai me ajudando. Aprendi na escola e meu pai também, ele era aluno 20 (nota maxima em inglés
na escola). Ele costuma me apoiar assim. Eu falo francés também.

(lasmin, Portugal, 18 anos).

De certo, 0s jovens entrevistados nesta nossa pesquisa passaram todos eles por
experiéncias escolares chamadas irregulares. lasmin, Hilana, Débora, Mario e Daniel viveram
0 chumbo, que corresponde, no Brasil, ao que chamamos perder de ano, ou ser reprovado. Em
diferentes passagens dos momentos em que estive com os jovens em observacao sistematica no
projeto, os relatos sobre chumbar permeavam sentimentos de ansiedade, tenséo e angustia.
Havia também, no discurso, uma espécie de constrangimento em dizer que j& chumbou e muitos
deles atribuiam essa ocorréncia ao mau comportamento e a falta de interesse. Evidentemente,
percerbemos essa recorréncia nos discursos dos jovens, refletimos sobre o sistema de ensino

portugués, que consideramos, principalmente, a partir do ensino fundamental Il, ou chamado
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de segundo ciclo, um sistema bastante centrado na aprendizagem de conceitos, aulas
expositivas, com estratégias de avaliacdo quantitativa.

Durante as entrevistas, 0s jovens queixam-se sobre o excesso de aulas e 0 cansago
recorrente, em decorréncia dos longos periodos na escola, visto que as aulas comecam as 8h e
0s jovens voltam para casa, ou projeto social, as 17h30 ou 18h, permanecendo nesses espacos
de acompanhamento até as 19h ou 20h, tempo em que 0s pais podem estar a caminho de casa.
Esse apoio pedagdgico, quando ndo acontece em forma de projetos sociais financiados pelas
politicas publicas do Estado portugués, como € o caso do Percursos Acompanhados, funciona
por meio de empresas chamadas de Espagos de Explicagdes. Entendemos que 0s trajetos dos
jovens aqui investigados estiveram, desde o inicio do ensino fundamental, apoiados pelas
atividades socioeducativas do Cesis, 0 que pode ter favorecido a escolha pela permanéncia no
espaco académico e ascender as perspectivas de futuro.

Em relagéo aos jovens brasileiros afrodescendentes, as evidéncias sobre as expectativas
de ascender ao ensino médio, entrando na universidade sdo recorrentes nas entrevistas
realizadas. Dos sete jovens cujos relatos ouvimos, seis desejam ingressar no ensino superior.
Dois deles, ja no ano de 2017, depois de dois anos do trabalho de campo realizado, ingressaram
em universidades publicas. As questdes apresentadas pelos jovens em relagdo ao ensino
superior demonstram que estes entendem a necessidade da ampliacdo da formacdo académica
para progressao econdmica, social, cultural e politica.

Vejamos como 0 ensino superior é destacado nas entrevistas dos jovens:

Depois do curso de producdo, eu pretendo entrar na universidade, a faculdade. Me
especializar na area de cultura, voltada para juventude negra ou algo voltado a negros. A
insercao do negro na politica, nas universidades, na midia em si. Pretendo fazer isso.
(Marcos, Brasil, 19 anos).

Quero fazer faculdade de Bacharelado Interdisciplinar na UFBA em artes para se aprofundar
mais e eu ia até perguntar a coordenadora essa semana se tem alguma faculdade para essas
coisas de cinema. Fazer cinema também eu quero.

(Elton, Brasil, 21 anos).

Eu me inscrevi no Exame Nacional (ENEM), eu quero cursar o Bacharelado Interdisciplinar
em Artes na Universidade Federal da Bahia, por que me d& uma variedade de técnicas. Por
que eu fago danga, faco teatro, fago também producéo de video e etc. Ai da pra ter uma bagagem
maior.

(Alvaro, Brasil, 22 anos).

Eu sonho mesmo fazer faculdade, em cursar medicina e também eu tenho gosto por
jornalismo. Ai como eu ficava dividido eu diria que agora no momento um que influenciou
bastante minha comunicacao, eu diria que agora no momento se eu tivesse que escolher agora
eu ia escolher jornalismo. (Jdlia, Brasil, 21 anos).
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A maioria das jovens e dos jovens elegem as universidades publicas como objetivo,
principalmente pela impossibilidade de custear mensalidades. Outro elemento a ser considerado
¢ a qualidade da permanéncia desses jovens em espacos universitarios, pois, para dar
continuidade aos estudos, precisam ter verbas para transporte e alimentagéo, aquisicdo de

material pedagdgico:

A questdo gue mais me incomoda, por que depender de mée para poder adquirir o transporte
para poder vim para universidade, comprar roupa, tirar copia dos livros. Que cépia gasta
muito. Imprimir trabalho, ir para biblioteca, ficar até mais tarde na universidade para poder
fazer trabalhos. Uma alimentac&o reforgada, por que vocé tem que trazer comida de casa, vocé
tem que trazer lanche de casa, sendo vocé tem que comprar lanche aqui, € os lanches das
universidades sdo caros. Querendo ou nao vocé tem o sabdo em po que vocé tem que lavar sua
roupa, tem sua bermuda que vocé lava, vocé tem sua camisa. Isso tudo vem trazendo um peso
para cima da minha mae. Quero tirar esse peso de cima dela. Apesar dela dizer que eu tenho
que focar nos estudos, que eu tenho que estudar. S6 que eu também quero ter minha liberdade
de poder botar 14 o valor de passagem, néo ficar s6 botando o0 mesmo valor de passagens que
eu preciso para universidade, que eu posso sair para outro lugar.

(Milton, Brasil, 26 anos)

Esse € o caso de Milton, que entrou na universidade estadual, ndo pagando assim
mensalidades, para fazer licenciatura, pretendendo ser professor, mas ndo tem conseguido
manter-se na universidade com tranquilidade, inclusive para necessidades béasicas, como
alimentacdo. Milton é o exemplo de muitos jovens brasileiros que alcangam a universidade,
mas passam dificuldades para manter-se nela. Milton € filho de uma mée que o criou sozinha,
matriarca, trabalha determinadamente para assumir as despesas da casa e do filho, no entanto,
a fragilidade econémica brasileira vem agravando as condic¢des de estabilidade de emprego de
familias que sobrevivem com pouca renda mensal. Os jovens como Milton assumem, na
entrevista, a vontade de obter um trabalho, ou mesmo um estagio, para ter independéncia
financeira no transporte, na vestimenta, na alimentacdo. S&o trajetos marcados pela
instabilidade, pela persisténcia e implicacdo nos estudos para que possam permanecer no ensino
superior.

Marcos, Elton, Alvaro e Julia sonham em fazer universidade. As areas como Artes,
Cultura e Comunicacdo sdo areas exploradas nos cursos técnicos do Nufac, projeto que os
jovens participaram numa perspectiva de mobilizacdo de juventude negra para cultura.
Observamos, em seus discursos, que a passagem pelo ndcleo suscitou tanto a progressdo dos
estudos quanto o interesse por essas areas artisticas e culturais. Julia, uma jovem bastante

comunicativa, sonha com medicina, pois diz que é possivel ajudar pessoas nessa area.
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Alvaro, Elton e Marcos s&o jovens que ja participavam, na comunidade de Plataforma,
de aces culturais, utilizando como espaco central de partilhas o Centro Cultural de Plataforma
(CCP). Um espaco que possui uma infraestrutura ampla, com salas de reunides e administrativa,
além de um anfiteatro. Nesse local, os jovens costumam organizar coletivos culturais — que
resgatam a memoria africana e afrodescendente. Um desses grupos € o Herdeiros de Angola,
formado por jovens da regido do Suburbio Ferroviario, com objetivo de afirmar a cultura
africana dentro e fora da comunidade. “Atuando em projetos que envolvem danca e teatro, o
grupo Herdeiros de Angola desde 2005 oferece oficinas para todas as idades e tem um historico
de espetaculos que visam valorizar a historia e o cotidiano suburbano”.”®

O CCP™ é um espaco de integracdo dos jovens que produzem novas culturas jovens
negras na cidade de Salvador. No espaco, também se redinem os grupos locais que atuam através
do Férum de Arte e Cultura do Suburbio. Esse forum reune artistas locais, entre eles, alguns
jovens que participaram do Nufac, protagonizando experiéncias de mobilizacdo da comunidade
através da arte e cultura juvenil negra. Durante 0 més de junho, acontece, na comunidade de
Platafoma, o Caldeirdo Cultural, evento que reune diferentes modalidades artisticas, incluindo
as escolas, associacbes de moradores, associacdes de artistas e moradores do Suburbio
Ferroviario. Destaco o CCP, nesta se¢do, por entender que a relacdo das a¢Bes socioeducativas
do Nufac com as escolas que os jovens frequentam acontecem, sobretudo, através das atividades

integradoras nesse espaco.

8 Texto de apresentacdo do grupo Herdeiros de Angola no sitio Agenda Cultural do Suburbio, disponivel em:
<http://cipo.org.br/agendaculturaldosuburbio/herdeiros-de-angola/>. Acesso em: 30 jun. 2017.

7 Depois de quase 20 anos fechado, 0 CCP abriu suas portas a comunidade em 8 de junho de 2007. A reabertura
foi uma conquista dos artistas e entidades socioculturais do Suburbio Ferroviario de Salvador, que, desde o
fechamento do antigo Cine-Teatro, promoveram uma mobilizacdo permanente, com manifestos, projetos e
articulaces politicas para recuperar o espaco. Atualmente, sob a coordenagéo de Marcio Bacelar, o CCP segue
com atividades dos grupos residentes e projetos fixos como o Por Dentro da Casa, Plataforma de
Talentos, EcoCult — Trilhas, piqueniques, redes e cultura, L4 no Fundo do Quintal, além da acdo comemorativa
de reabertura do teatro, o Caldeirdo Cultural, que acontece sempre no més de junho, reunindo grupos locais que
compdem 0 Férum de Arte e Cultura do Subdrbio. Disponivel em:
<http://cipo.org.br/agendaculturaldosuburbio/centro-cultural-plataforma/>. Acesso em: 30 jun. 2017.
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Figura 23 — CCP

‘

Fonte: Agenda cultural do bl]rbio.

Entendemos que a cultura de Plataforma € resignificada a cada agdo coletiva que os
jovens realizam em seus grupos. Aléem do Herdeiros de Angola, outros grupos culturais foram
foco de estudo dos jovens no Nufac. O grupo de capoeira Jalara, o grupo de capoeira Bantos do
Brasil, o grupo de teatro Dudu Odara e 0 musico rapper Indemar Nascimento tornaram-se, além
de criacGes da propria comunidade de Plataforma, objeto-sujeitos de estudo e investigacdo dos
jovens do Nufac, que tomaram sua propria comunidade como referéncia para compreender as

matrizes africanas expressadas na representacdo da cultura juvenil negra na cidade de Salvador,
Bahia.



Figura 24 — Olhar Jovem — Juntos Pela Politica
UG P PaLTIA

IFestival Plataforma da Cultura Nggra | Foto de Stefane Barbosa

Fonte: Acervo Nufac.

Figura 25 — Festival Plataforma da Cultura Negra

-

Fonte: Acervo Nufac.
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Como producéo cultural do final do curso do Nufac, os jovens realizaram montagens
sobre as culturas locais. Construiram coletivamente videos com historia de vida e formacéo dos
grupos artisticos da comunidade. Posteriormente, foi organizado o Festival Plataforma de
Cultura Negra,®® que contou com a participacio de todos os jovens na organizagéo: grupo de
design, de producdo de video, finalizacdo de video e producdo cultural. Percebemos um

envolvimento e autoria dos jovens no processo de montagem e organizagao de todo evento.

Figura 26 — Pesquisadora e jovens no Festival de Cultura Negra

Fonte: Acervo Nufac.

A valorizagdo da comunicagéo e interacdo motivou um trabalho cooperativo entre os

jovens, de modo que a partilha dos saberes e o trabalhar junto foi destaque nas narrativas dos

8 Aconteceu, no dia 11 de maio de 2015, a abertura do Festival Plataforma da Cultura Negra, organizado pelos
jovens do Suburbio Ferroviario de Salvador que participam de formag8es nas areas de cultura, comunicacao e
participagdo politica. O evento ocorreu pela parceria da Cip6 — Comunicagdo Interativa, a partir do apoio da
Fundacdo Cultural Palmares — MinC, em parceria com o CCP, a Ampla, Associagdo de Moradores do Nucleo
Habitacional Joanes Leste e Foérum de Arte e Cultura do Sublrbio. Disponivel em:
<http://www.cipo.org.br/nufac/festival/>. Acesso em: 30 jun. 2017.
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jovens sobre as aprendizagens no projeto Nufac. Perguntamos a eles, na entrevista, 0 que mais

favoreceu para permanéncia no projeto:

Foi a convivéncia com os alunos e o professor. Eu me divertia muito. Dava muita risada. Era
muito divertido. Sé vou ver eles agora gquando for entregar o certificado.
(Romério, Brasil, 19 anos).

Inicialmente foi muito legal a dindmica gue eles colocaram por que normalmente pra trabalhar
com jovens, ficar em coisa de muita teoria fica chato, perde o interesse e tudo, mas eles
comegaram bem din&mico. Distraindo. E foi uma coisa assim que eu ja gostava bastante. Me
apaixonei. Que é cultura e politica. Ai agora eu td fazendo um curso de Politicas Publicas,
direcionado ao jovem negro da periferia.

(Marcos, Brasil, 19 anos).

A amizade. Que tivemos atritos, que ninguém é de ferro, s6 que os atritos foram todos resolvidos
dentro da sala de aula. N&do precisou fazer escandalos, nem abusos. Foi uma turma bem
tranquila em relacéo a relacéo de professor, coordenador.

(Julia, Brasil, 21 anos).

Foi meu interesse realmente em aprender uma nova, como € que eu posso descrever? Uma nova
forma de conhecer o mundo. Que através da producéo cultural vocé querendo ou n&o, vocé
conhece varios aspectos, varias culturas gque existem dentro do nosso proprio pais, dentro da
nossa regido, dentro de Salvador mesmo.

(Milton, Brasil, 26 anos).

Milton diz que, através das atividades socioeducativas no Nufac, aprendeu a producéo
cultural numa nova forma de conhecer o mundo. Julia diz que permaneceu pela amizade, que
ter professores e coordenadores numa relagdo tranquila, numa relacéo aproximada, foi 0 mais
importante. Para Marcos, a dindmica e interacdo nas aulas garantiram a sua permanéncia, de
modo que ultrapassou o que ele estava acostumado a viver, como aulas tedricas. Romario diz
da vivéncia com professores e colegas, dos sorrisos, da diversao. Para ele, permanecer esta
situado no prazer de estar junto. Milton, Jalia, Marcos e Romario nos falam sobre
conhecimentos, amizade, dinamicidade, interacdo, afeto, alegrias. Elementos fundamentais
para constituicdo de uma préatica educativa que faca o jovem se sentir parte, entender assim que
aquela acdo pedagogica desenvolvida é pensada de modo a desejar sua permanéncia, onde cada
um/uma importa.

Em Sociologia da experiéncia, Dubet (1994) nos fala sobre a subjetividade dos atores
numa relacdo fenomenoldgica. Afirma que o objeto da sociologia da experiéncia é a
subjetividade dos atores. Aqui, os atores, jovens afrodescendentes, utilizam-se de suas
subjetividades para falar do que importa para uma pratica socioeducativa ter sentido e

significado. A cultura, as trocas simbolicas, os lacos estabelecidos socialmente, o lugar de
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autoria na garantia de ser visto, percebido, sentido, escutado, legitima seu mundo, sua
comunidade, sua rela¢éo de convivio com outro.

Nas imagens acima, quando registramos o Festival Plataforma de Cultura Negra,
identificamos jovens protagonistas de experiéncias fenomenologicas, conforme sinalizou Dubet
(1994). O sentir detecta uma sociologia compreensiva que exige uma dupla recusa da estratégia
da suspeita e da ingenuidade da imagem de um ator totalmente cego ou totalmente clarividente.
E a subjetividade dos atores, a consciéncia que eles tém de mundo e deles proprios, é a matéria
essencial que dispde a sociologia da agdo. Nesse sentido, “nao ha conduta social que nao seja
interpretada pelos proprios atores” (DUBET, 1994, p. 100). Portanto, € também uma sociologia
fenomenoldgica a sociologia da experiéncia.

Das experiéncias com a cultura comunitaria e de matrizes africanas, também foram
permeadas as a¢des educativas e sociais do Projeto Percursos Acompanhados. Na perspectiva
de atuar no enfrentamento aos preconceitos dentro da comunidade, por viverem ali ciganos,
cabo-verdianos e portugueses, diferentes atividades, numa perpectiva de validar os valores
tradicionais, eram planejados e realizados junto com os jovens afrodescendentes. Além do
cotidiano da cultura de Cabo Verde compartilhada com suas familias em suas residéncias, no
bairro do Zambujal, festas comemorativas aconteceram em parceria com 0s coletivos sociais
presentes na comunidade — Caza, Olimpo, Igreja Catolica. O Caza é a Associagdo de cabo-
verdianos do bairro do Zambujal; o Olimpo, o espago de lazer e atividades esportivas
organizado pela comunidade; algreja Catolica, frequentada pela maioria da comunidade, participa
das atividades que d&o visibilidade as musicas, culinaria e lingua crioulo cabo-verdiano.

Em duas dessas festas, foi possivel nossa participacdo. Observamos a presenca e atuagao
dos jovens do Projeto Percursos Acompanhados no planejamento da agdo com a comunidade,
na organizacdo dos grupos culturais de tradicdo de Cabo Verde, na apresentacdo dos festejos.
Os jovens foram protagonistas em toda acdo com a comunidade mediada pelo Cesis.

H&, no nosso olhar, um fazer de formacéo cultural como ato politico e emancipatdrio.
Quando os jovens sdo suscitados a pensar estratégias de comunica¢do com o coletivo, estdo
agindo politicamente. Ao discutirem em que momento cada grupo Se apresenta, ao
sistematizarem as acOes que serdo realizadas, ao elegerem que palavras utilizar nas
apresentacdes, estdo criando uma espécie de “circulo de cultura”, utilizando como exemplo a
pedagogia freiriana. Chamo de “circulos de cultura”, pois, apesar do formato das apresentacgoes
ndo serem necessariamente em formato de roda, a comunicacdo, interacdo, colaboracéo e
integracdo com objetivo de experiéncia cultural acontece de forma ativa por parte dos jovens,

sujeitos atores.
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Figura 27 — As Batucadeiras no Zambujal
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Fonte: Produzida pela autora,2015.

Figura 28 — Funana na Festa de S&o José no Zambujal
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Fonte: Produzida pela autora, 2015.



186

Figura 29 — Cachupa, prato principal no Zambujal
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Fonte: Produzida pela autora, 2015.

A Festa de S8o José é uma festa de origem portuguesa, que é uma celebracéo iniciada
na Igreja Catélica da comunidade do Zambujal. Inicia-se com uma missa pela manhd e
prossegue com um almogo coletivo — neste dia, foi servido cachupa, comida tradicional de Cabo

Verde feita com carne de porco e milho.

As senhoras avds e mdes de criancas e jovens cozinham juntas e 0S jovens
organizam as filas de pessoas que vao chegando de todos os prédios
residenciais. Estdo presentes neste dia ciganas com longos cabelos e vestidos
coloridos, acompanhadas dos seus filhos e maridos, jovens caboverdianas,
com cabelos trancados, calgas jeans, blusas justas e descoladas, muitos
penteados que dao destaque ao cabelo étnico. Trangas brincam com as cabegas
coloridas. Jovens cabo-verdianos desfilam com ténis da marca Nike e com
celulares, parecem trocar mensagens virtuais e longos sorrisos entre eles. A
musica de fundo é funana tocado no seu tradicional (rapido, envolvente,
intenso), eu quero dangar, mas me perco na cachupa que esta quente e a espera
do meu olhar.

(DIARIO DE CAMPO, Lisboa 2015).

Esse trecho do diario de campo demonstra a diversidade presente no Zambujal, ao passo
em que ha uma logicidade interna, especifica dessa comunidade que dialoga com tradicional e
0 moderno, com o cigano e o cabo-verdiano, com o catolicismo portugués e com as cores,
formas e movimentos fascinantes e envolventes da musica africana. Tudo parece se encaixar

quando ndo parece ser uniforme. E um misto de diferencas e semelhancas que integram um
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fazer comunitério e cultural. Impressiona o hibridismo “ajustado” e a autoria dos jovens em
participarem, mediando cenas, reconstruindo culturas, demarcando uma identidade juvenil
negra numa comunidade considerada de “imigrantes e filhos de imigrantes” que pertencem a
um territério que ja deu a sua identidade e marca pessoal/social multipla.

N&o ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se
situa. Assim, afirmamos que ‘“ndo ¢ possivel conceber uma experiéncia pedagogica
desculturalizada, isto é, desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade. Existe
uma relacéo intriseca entre educagdo e cultura” (CANDAU, 2013, p. 13). O que nos parece
consensual, no dizer da autora Vera Maria Candau, € a necessidade de reinventar a educacao
para que o0s espacos de aprendizagens sejam sociopoliticos e culturais, além de
significativamente relevantes.

Os processos experienciados nas sociedades multiculturais acima demonstradas nos faz
refletir sobre a importancia de viabilizarmos o multiculturalismo nas préticas educativas,
tornando-as praticas educativas politicas e de liberdade, de diversidade, de enfrentamento aos
preconceitos, de inquietacfes que desconstruam praticas estigmatizadoras e racistas. O
cruzamento de culturas e a producdo de novas culturas traz a transgressdo de um modelo
monocultural e etnocéntrico de se pensar e fazer educacéao, baseado em matrizes eurocentradas.
Reconstruir condi¢es de multiculturalismo na educacao € preciso.

Percebemos, por meio de atividades desenvolvidas nos projetos socioeducativos com
jovens afrodescendentes, que a legitimacdo da producdo juvenil, o debate sobre as questfes
étnico-raciais, o vinculo da educacdo com as matrizes culturais que a comunidade carrega,
contraria o carater homogeneizador e monocultural.

Multiculturalismo significa diferentes ideias para diferentes pessoas e instituicdes
(CANEN, 2005). Pensando o multiculturalismo numa perspectiva critica, de combate ao olhar
da pluralidade cultural vista apenas como valorizacao folclérica, compreendemos que, para uma
pratica educativa social com a juventude afrodescendente, é necessario pensar junto com jovem.
O multiculturalismo aqui proposto € o que possa atuar com a diversidade cultural como caminho
de enfrentamento ao racismo e outras formas de preconceitos, garantindo vidas juvenis.

A educacdo social produzida com/para as juventudes afrodescendentes nos dois paises
investigados converge com a ideia de visibilizar, através de estratégias pedagogicas, a
diversidade presente em suas origens, como acdo dialdgica e dialética, como acdo pratica
polissémica que carrega de sentido e significado a presenca dos jovens no espago

socioeducativo a partir da participacdo e da cooperacdo nas comunicagoes e interacdes juvenis.
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6 QUANDO O DIA NASCE FELIZ: EDUCACAO INTERCULTURAL DE/PARA/COM
AS JUVENTUDES

O titulo acima é inspirado no do filme Pro dia nascer feliz,2* documentario brasileiro
que apresenta as relacdes educativas através da experiéncia de jovens no ensino medio
brasileiro, retratado através de escolas em diferentes regibes do Brasil, especificamente nos
estados de Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Nesse filme, encontramos situacdes muito
presentes na vida de jovens: a relacdo tumultuada na sala de aula, as auséncias de aulas, o vazio
no tempo pedagogico transformado em &cio nem sempre construtivo, o desejo de ter
oportunidade de emprego apds a vida escolar, a relacdo afetuosa com alguns professores, 0s
trabalhos pedagdgicos que transformam vidas de jovens, as desigualdades sociais urgindo no
cotidiano escolar. Sdo conflitos narrados entre cinco escolas publicas brasileiras e uma privada,
frequentada pela elite de Sdo Paulo. Entre as dificuldades vividas pelos jovens e pelas
professoras, refletimos: o que faz os jovens permanecerem nas escolas? Por que a escola, apesar
das inameras dificuldades estruturais, permanece sendo um espaco de relacéo e integracdo dos
jovens? Por que alguns jovens, apos o periodo de escolarizacdo da educacao basica, sentem-se
sem perspectivas?

Essas ndo foram perguntas feitas para 0s jovens nesta pesquisa, que visou compreender
as experiéncias dos jovens na educacao social através de politicas publicas, no entanto, quase
todos o0s jovens entrevistados se colocaram numa condicdo de comparacdo a experiéncia vivida
na escola e a experiéncia da educacdo social, seja na reflexdo sobre os saberes aprendidos ou
os vinculos conquistados com seus pares e educadores, seja na relagdo de autoria, de se tornar
significativo naquele que diz, sobretudo, quando €é escutado por quem tem o “lugar de saber”
garantida pela gramatica escolar.

Sobre a sua comunidade e/ou bairro social, 0s jovens trouxeram o saber da experiéncia
de aprendizagem cultural. Os espacos de socializagcdo sdo importantes como suportes de
desenvolvimento pessoal, profissional e social. Os diferentes coletivos sociais, presentes nas
comunidades estudadas, Plataforma e Zambujal, Brasil e Portugal, respectivamente, d&o sentido
e significado para a permanéncia dos jovens nos seus espagos de pertencimento.

A emergéncia de incluir na sua formacdo as relacbes de compreensao da diversidade
étnica/racial que ja vivenciam em todos 0s espacos de socializacdo urge como necessidade de

ser incluida no espaco que eles ainda mais frequentam — a escola. Os jovens produzem cultura

81 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=nvsbb6XHu_I>. Acesso em: 30 jul. 2017.
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dizendo do lugar com que se identificam, reinventando aquilo que foi aprendido, criando novos
saberes e culturas, atraves de diferentes estratégias artisticas: na masica, no teatro, na danga, na
literatura, no audiovisual. A escola ainda pouco sabe e pouco inclui no seu curriculo esses
saberes. O curriculo para/com/de juventude, especialmente no ensino médio, seja no Brasil, seja
em Portugal, ainda estdo distantes de contemplar, nas suas diversas areas, a cultura juvenil como
elemento central para mediacdo de aprendizagens que tornem o ensino com referéncia para
aqueles gque sdo alvo das aprendizagens: 0s jovens.

Os educadores sociais nos dois paises atuam didaticamente validando o saber e a
producdo cultural da juventude. Legitimam o lugar de atores-autores e desenvolvem o ensino
de préticas culturais através da escuta e mediacdo de diferentes saberes. Na praxis educativa e
cultural, mostrar ao jovem atraves das acdes, que o lugar dele é de autoria, anuncia uma outra
possibilidade de formacdo para vida, um lugar de emancipacéo.

A escola aparece na narrativa dos educadores como espaco de necessidade de didlogo,
nem sempre ainda alcancado. O triangulo escola, familia e projeto social articulado, percebido
como rede de dialogo a fim de solucionar as questdes da juventude, oportunizam ampliacdo do
tempo da vida escolar.

Nesta etapa conclusiva do texto, faz-se necessario sistematizar os debates levantados
aqui, portanto busco a ideia de inacabamento da utopia de construir no coletivo — com os jovens,
educadores, comunidade, gestores, coordenadores — um pensar dialégico e dialético que faca
avancar o ensino para uma nocao de interculturalidade, contemplando as diferentes culturas, e
a producdo da cultura juvenil contemporanea.

A perspectiva intercultural defendida aqui é aquela que promove uma educagdo para o
reconhecimento de todos com todos, no encontro da cooperacdo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacdo integracdo cultural, no enfrentamento dos conflitos
provocados pelas imposicdes de poder entre os diferentes grupos socioculturais. Essa ideia de
interculturalidade entende que a educacdo para/com/de juventude afrodescendente deve estar
pautada na dialética de construcdo de um projeto comum que englobe uma dindmica
permanente de relagdo entre os atores sociais envolvidos.

Nessa perspectiva, tomar a comunidade e o bairro social e suas producées coletivas,
reconhecer a diversidade étnica e cultural como construtora da identidade juvenil, legitimar as
autorias e a criticidade presente nas manifestacdes da cultura juvenil, assim como compreender
como necesséria a vinculacdo afetiva e responsavel, critica e denunciativa dos educadores
sociais com educandos e dos educandos com os educandos, possibilita uma proposta de

educagdo emancipatoria.
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Coletivamente, a Educacdo Social, enquanto acdo-transformacdo dos processos de
mediacdo da base social, € uma experiéncia que deve ser lida e refletida criticamente. O vinculo
da Educacdo Social com a pratica social dos educandos pode dar mostras ao sistema regular de
ensino a ampliar as trajetorias de escolarizacdo de jovens. No entanto, ndo se concretiza
proposta sem diagndstico e formacgdo dos educadores, sem escuta sensivel, sem presenca de
construcdo politica de grupo. E preciso formar o profissional da educacdo para atuar com a
diversidade juvenil, para reconhecer a cultura juvenil ndo apenas como emergente e
transgressora, € sim anunciadora de novas narrativas que ja estdo presentes em nossos
cotidianos, ¢ importante “olhar para os lados” e propiciar, no coletivo, experiéncias de viagens
com eles/elas, na cooperagéo, no encontro, no resgate do saber local para emancipar o global.
Os jovens e as jovens ndo sdo apenas o que vird. O futuro pertence ao que 0s jovens desejarem
fazer dele no presente, no devir do agora. O futuro é o possivel sonhado e conquistado por cada
um/uma no todo da coletividade. N&o se faz coletivo sem pensar que somos parte do todo.

Partimos, nesta pesquisa, do conhecimento das politicas publicas de juventude,
passamos a olhar de dentro para os projetos sociais voltados para jovens afrodescendentes,
identificamos como estes atores da educacdo social vinculam-se aos saberes comunitarios e se
utilizam destes para construir novas estratégias de acdo com a juventude: recria-se a acao
cultural na construcdo da identidade e da cultura juvenil.

Esse saber, construido coletivamente, suscitando em diferentes praticas as vozes ditas
pelos/com os jovens como autores dos seus trajetos, legitima o lugar de acao e reflexdo de suas
experiéncias. Torna-o uma consciente rede de complexidade que faz parte da rede de relacédo e
de integracdo, de transformacGes que ndo dependem de um ator social Gnico, mas do coletivo.

Entendemos que o conhecimento estd na esfera do inacabamento, da reconstrugdo
epistemoldgica cotidiana, na possibilidade de ir além do conquistado, por isso reconhecemos,
a partir desta tese, que outros temas ficam como desafios de novas interpretacGes, listamos
alguns: a transicdo do jovem afrodescendente entre projeto, escola e trabalho; as diferencas de
escolhas nos trajetos e percepcdes de futuro entre os jovens de diferentes géneros; as relacdes
que os jovens afrodescendentes estabelecem com as religides e como estas podem interferir no
seu processo de constituicdo identitaria; a transi¢do e construcdo de identidades juvenis para 0s
jovens filhos de africanos que nascem em Portugal e dialogam com diferentes culturas; os
saberes socioeducativos de jovens educadores e 0s percursos de vidas destes no encontro do
trabalho emancipatério com as juventudes; as diferentes formas de enfrentamento a violéncia
constituidas nos coletivos das comunidades/bairros sociais; a producdo de culturas juvenis

contemporaneas que situam-se no eixo militancia politica, ideoldgica e educativa; e a relacdo
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da globalizacdo e do neoliberalismo na formacéo de jovens afrodescendentes, o enfrentamento
ao racismo, as diferentes formas de preconceitos que atingem a vida dos jovens..

Alvaro, Julia, Milton, Manoela, Romario, Elton, Marcos, Débora, Daniel, Hilana,
lasmin, Lucas, Mario e Maria nos ensinaram, através das suas experiéncias com a Educacgéo
Social, e em didlogo com os educadores sociais, suas culturas e suas comunidades, que é
possivel criar redes de afeto e intersecdo epistemoldgica na pesquisa-a¢do-educacao.
Aprendemos que cada um importa, mas que o coletivo faz a mudanca quando a realidade social
se torna o lugar do olhar e da transformacédo. Aprendemos, sobretudo, que o saber académico
néo existe se ndo for em consonéncia com aquilo que se sente, se V&, se escuta, se percebe na
relacdo aproximada com o0s sujeitos-eu-eles criando uma sabenga social emancipatoria.

Tratando-se, portanto, da educacéo social construida em mediacédo cultural com jovens
afrodescendentes no Brasil e em Portugal, suas experiéncias nos dizem que:

1- E uma acéo dialética e dial6gica pela experiéncia individual e coletiva dos sujeitos
autores/atores das culturas juvenis e das multiculturalidades vividas nas
comunidades de matrizes africanas;

2- Existe no devir da heterogeneidade e diversidade legalizada e autorizada na sua
producdo educativa, cultural e social;

3- Vigora-se como acédo de pratica social que toma o politico e cultural como eixo de

transgressao e reconstrucao da realidade dos sujeitos envolvidos coletivamente.

Educacao é relacdo humana. Relacdo é continuidade, movimento. Continuidade € lago
dado para o devir critico, implicado e qualitativo. Uma pesquisa s6 comeca quando
supostamente chegou ao final.

Recomecemos pela poesia da juventude de Cabo Verde:

Ai avida

Como doi ser vivida

E como propria dor de quem é agradecida

Ai a vida

Este absurdo humano

Quotidiano,

De uma poetisa cansada de sofrer...

(Nuely Cabral, Cabo Verde, Assomada, 24 de novembro de 2015)
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Nuely é o heteronomo de uma jovem, estudante do ensino secundério, que conheci na
feira livre da cidade de Assomada, Ilha de Santiago em Cabo Verde. Ela viu meu caderno de
campo e falou que eu ndo parecia fazer pesquisa, parecia fazer poesia. Disse-me que amava a
poesia e escrevia sempre que se sentia triste. Deu-me de presente a poesia “Ai a vida”,
deixando-a registrada no meu diério de campo. Eu respondi para Nuely que se minha tese tocar
jovens e educadores como a poesia me toca, meu objetivo teria sido alcancado.

Espero que esta tese-poesia-epistemologia alcance a vida de Nuely e outros jovens
enquanto costura transformacfes em meu ser mulher negra, educadora e pesquisadora do

cotidiano.

Costuras

Encontros, amores, partidas e enigmas.
Narrativas de uma pesquisadora e a arte
de costurar historias.

Alinhavo os sentidos dos passos dados
nas ruas com gentes coloridas que se
movimentam como se dancassem no
tempo: Salvador, Praia e Lishoa.

Sou Brasil, Cabo Verde e Portugal. Vivo
a triangularidade da experiéncia no
Atléantico.

Bordo cores e linhas, planejo poesias e
recomecos qualitativamente escolhidos.

@) conhecimento epistemolégico
transformou o saber de mim.

Sigo cosendo sonhos: por ser raio, tempo,
ventania e mar.

Asé!

Candida Andrade de Moraes
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APENDICE A — ROTEIROS DE ENTREVISTAS

y

enprtr’

UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS AFRODESCENDENTES

NO BRASIL E EM PORTUGAL

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTACAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO
ROTEIRO DE ENTREVISTA- EDUCADORES SOCIAIS

QUESTOES

Poderia se apresentar e dizer sobre sua formagéo?

Quando vocé comegou a atuar como educador/a social?

Qual sua atuagdo no projeto com jovens?

O que vocé entende por ser jovem hoje?

Vocé conhece alguma politica pablica de juventude?

Que contribuigdes vocé percebe que é possivel realizar com projeto social na vida dos jovens?
E possivel avaliar a aprendizagem dos jovens a partir dos objetivos propostos pelo projeto?
Como educador/a vocé percebe algum tipo de mudanca e/ou aprendizagem para sua vida
profissional atuando com jovens?

Tem mais alguma consideracdo em relacdo a juventude e educacdo social que gostaria de
registrar?

Agradecemos a colaboracéo na pesquisa!
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UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS
AFRODESCENDENTES NO BRASIL E EM PORTUGAL

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTAGAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
GESTORES DE POLITICAS DE JUVENTUDE- BRASIL

Essa pesquisa tem como objetivo compreender os sentidos e significados das experiéncias de educagéo
social com jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal. Para tanto, sdo analisadas duas politicas
publicas que atendem jovens de 15 a 29 anos, especialmente o Plano Juventude Viva no Brasil e 0
Programa Escolhas em Portugal, através dos seus projetos Nucleo de Agentes de Cultura da Juventude
Negra e o Programa Percursos Acompanhados, respectivamente.

Questdes:

1- Por favor, poderia se apresentar informando sua formacéo e atuacao na area da juventude?

2- O gue compreende por Juventude?

3- Para vocé, quais foram os principais objetivos e agdes do Plano Juventude Viva?

4- Em relacdo ao estado da Bahia como vocé avalia as a¢des do Juventude Viva?

5- O Nucleo de Agentes de Cultura da Juventude Viva (NUFAC) foi um dos projetos que
pretendeu alcancar as metas do Plano Juventude Viva. Pela sua larga experiéncia com as
politicas publicas de juventude, vocé saberia informar se houve alguma avaliacao sistematizada

dos NUFAC’s em ambito nacional?

Agradecemos a colaboracao na pesquisa!
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UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS
AFRODESCENDENTES NO BRASIL E EM PORTUGAL

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTAGAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
GESTORES DE POLITICAS DE JUVENTUDE- PORTUGAL

Essa pesquisa tem como objetivo compreender os sentidos e significados das experiéncias de educagéo
social com jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal. Para tanto, sdo analisadas duas politicas
publicas que atendem jovens de 15 a 29 anos, especialmente o Plano Juventude Viva no Brasil € 0
Programa Escolhas em Portugal, através dos seus projetos Nucleo de Agentes de Cultura da Juventude
Negra e o Programa Percursos Acompanhados, respectivamente.

Questdes:
1- Poderia se apresentar informando sua formacédo e atuacéo na area da juventude?
2- O gue compreende por Juventude?
3- Descreva brevemente os objetivos e estrutura do Programa Escolhas.
4- Quais os impactos do Programa Escolhas para populacdo de jovens afrodescendentes em
Lisboa?

5- Quais indicativos para verificacdo de avaliagdo do Programa Escolhas?

Agradecemos a colaboracéo na pesquisa!
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UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS
AFRODESCENDENTES NO BRASIL E EM PORTUGAL

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTAGAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO

ROTEIRO DE ENTREVISTAS — JOVENS EM PORTUGAL
BLOCO | - IDENTIFICAGAO

Nome Completo:
Idade: Nascimento:

Escolaridade: Escola:

Curso: Educador:

Ja participou de outros projetos na comunidade? Qual?
Religido:
Com quem reside?
Tem filhos?
Estado Civil:

BLOCO Il - SOBRE AS AULAS

11.1) O que achou das aulas do curso?

11.2) O que vocé aprendeu?

11.3) Por que vocé permaneceu no curso?

11.4) As aulas do projeto sdo iguais ou diferentes a outras aulas que vocé ja participou?
I1.5) Poderia nos contar sobre suas experiéncias no CESIS. Quando chegou na instituicdo?

BLOCO Il - REPERCUSSAO DO PROJETO

I1.1) A participagdo no projeto mudou alguma coisa em sua vida? (escola, familia, trabalho, amigos,
comunidade...)

111.2) O que de mais importante aconteceu no projeto?

111.3) Se esse projeto fosse realizado novamente com outros jovens, alguma coisa deveria mudar?
111.4) Vocé se sente preparado para replicar o que aprendeu em outros lugares e com outras pessoas?

BLOCO IV -FUTURO

IV.1) Com a finalizacdo do projeto o que vocé pretende fazer?

IV.2) Vocé esta trabalhando ou procurando trabalho? Em que area?
IV.3) Como vocé se vé daqui ha seis meses? E daqui hd um ano?

Ha mais alguma informacao que vocé considera importante para outros jovens que vao ler esta
pesquisa sobre o projeto Percursos Acompanhados?
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UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS
AFRODESCENDENTES NO BRASIL E EM PORTUGAL

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTAGAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
PESQUISADORA DE JUVENTUDE E AFRO-DESCENDENCIA PORTUGAL

Essa pesquisa tem como objetivo compreender os sentidos e significados das experiéncias de educagéo
social com jovens afrodescendentes no Brasil e em Portugal. Para tanto, sdo analisadas duas politicas
publicas que atendem jovens de 15 a 29 anos, especialmente o Plano Juventude Viva no Brasil e 0
Programa Escolhas em Portugal, através dos seus projetos Nucleo de Agentes de Cultura da Juventude
Negra e o Programa Percursos Acompanhados, respectivamente.

Questdes:

1- Quando e como surge o interesse em pesquisas sobre a relacdo educacao e afrodescendentes em
Portugal?

2- Como socibloga sua pesquisa foi desenvolvida com jovens de origem cabo-verdiana que
frequentam o Ensino Superior em Portugal. Porgue a escolha por esta tematica?

3- Que método foi utilizado para alcancar os trajetos dos jovens de origem cabo-verdiana?

4- Quais os principais resultados para as Ciéncias Sociais e indicadores para Educacao?

5- O que se espera pds pesquisa?

6- Ha mais algum aspecto que néo foi perguntado que vocé deseje esclarecer?
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Agradecemos a colaboracao na pesquisa!

e’

UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS
AFRODESCENDENTES NO BRASIL E EM PORTUGAL

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTACAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO
ROTEIRO DE ENTREVISTAS — JOVENS NO BRASIL
BLOCO | - IDENTIFICACAO
Nome Completo:
Idade: Nascimento:
Escolaridade: Escola:
Curso: Educador:
J4& participou de outros projetos na comunidade? Qual?
Religido:
Com quem reside?
Tem filhos?
Estado Civil:

BLOCO Il — SOBRE AS AULAS

[1.1) O que achou das aulas do curso?

I1.2) O que vocé aprendeu?

[1.3) Por que vocé permaneceu no curso?

I1.4) As aulas do projeto sdo iguais ou diferentes a outras aulas que vocé ja participou?
[1.5) Para vocé, porque houve um maddulo sobre relagdes étnico raciais?

[1.6) Vocé conhece o Plano Juventude Viva?

BLOCO Il - REPERCUSSAO DO PROJETO

[11.1) A participacdo no projeto mudou alguma coisa em sua vida? (escola, familia, trabalho,
amigos, comunidade...)

[11.2) O que de mais importante aconteceu no projeto?

[11.3) Se esse projeto fosse realizado novamente com outros jovens, alguma coisa deveria
mudar?

[11.4) Vocé se sente preparado para replicar o que aprendeu em outros lugares e com outras
pessoas?

BLOCO IV - FUTURO

IV.1) Com a finaliza¢do do projeto o que vocé pretende fazer?

IV.2) Vocé esta trabalhando ou procurando trabalho? Em que area?

IV.3) Como vocé se vé daqui ha seis meses? E daqui ha um ano?

Ha mais alguma informacao que vocé considera importante para outros jovens que vao ler
esta pesquisa sobre o projeto NUFAC?
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APENDICE B - ROTEIROS DOS GRUPOS FOCAIS

y

enprtr’

UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO

EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS
AFRODESCENDENTES NO BRASIL E EM PORTUGAL

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTACAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO
ROTEIRO DO GRUPO FOCAL - JOVENS BRASIL

QUESTOES

1- Apresentacdo da pesquisadora e objetivos da pesquisa;

2- Slides com imagens do bairro social onde seréa realizada a pesquisa em Lisboa;

3- Vamos conversar sobre o que é ser jovem. O que é ser jovem para vocés hoje?

4- Quais as dificuldades e possibilidades que vocés percebem como importantes na vida dos
jovens?

5- O que foi mais bacana e mais complicado no Projeto NUFAC?

6- Se fizéssemos o NUFAC novamente o que vocés mudariam? O que vocés manteriam?

7- Como percebem a educacéo para os jovens hoje no Brasil?

8- O que diriam para outro jovem que fossem ler essa pesquisa?
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UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO- PPGE
DOUTORADO EM EDUCAGAO
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EDUCACAO SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE: EXPERIENCIAS DE JOVENS
AFRODESCENDENTES NO BRASIL E EM PORTUGAL

10-

PESQUISADORA: CANDIDA MORAES
ORIENTAGAO: PROFESSOR DOUTOR CESAR LEIRO
ROTEIRO DO GRUPO FOCAL - JOVENS PORTUGAL

QUESTOES

Apresentacdo da pesquisadora e objetivos da pesquisa;

Slides com imagens de Salvador. Contextualizagdo da juventude do Brasil;

Poderiam contar um pouco de vocés. Uma apresentacdo nome, idade, escola que estuda...
De onde vieram seus pais? VVocés nasceram em Portugal ou outro pais?

Sobre o bairro do Zambujal, o que é mais fixe?

Em relacdo aos jovens que moram aqui no bairro, o que gostam de fazer?

Como vocés conheceram o CESIS e o Projeto Percursos Acompanhados?

O que é mais giro no projeto e menos giro?

Quais os temas que vocés consideram importante para conversar com jovens?

Se tivessem que gravar um video para os jovens brasileiros, o que contariam daqui?




