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RESUMO

A presente pesquisa analisa as trajetorias deagsamldo de jovens negros, estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos -EJA- com foco nhémedia no intuito de alcancar um maior
entendimento acerca do fendbmeno do rejuvenescineat&JA provocado pelo aumento
significativo de jovens nesta modalidade de ende@ndo em conta sua interface com as
guestdes socio-raciais. A partir de uma abordagemiompinantemente qualitativa, o estudo
teve como objetivo principal compreender os congpoentos resilientes de jovens negros
trabalhadores, estudantes da EJA; jA como objedispscificos 0 mapeamento das trajetérias
de escolarizacdo dos sujeitos pesquisados, afidagéio nestas trajetorias dos elementos que
favorecem e dificultam a promocdo e elaboracdoeddiéncia e, por fim, a analise dos
comportamentos de resiliéncia apresentados por €lasma alcancar tais objetivos os
instrumentos utilizados foram pesquisa biblioggcdocumental, questionérios e entrevistas
em dois formatos diferentes, tendo em vista a suilfjade do que desejavamos alcancar: semi-
estruturada e grupo focah pesquisa foi realizada em uma escola da Rede dipahide
Ribeirdo das Neves, impactada com a grande pregemem em suas salas de aula. A
complexidade da proposta nos levou a novas indagagerca da presenca negra na educacao
escolar, da construcdo da identidade juvenil agsgimo da identidade negra e o contexto
histdrico-cultural marcado por tensdes, em quesgstecessos se dao. Os jovens de modo geral
e, em especial, 0s jovens negros, ndo tem recebidmlhar positivo que 0s enxerguem
enquanto sujeitos histéricos, ou seja, como sexgzodsibilidade e acdo. Frente a este fato,
NOssos argumentos buscam trazer a luz a capadigadsiliéncia presente em muitos destes
jovens tendo em vista diferentes elementos estessspie presentes em seu cotidiano. A
pesquisa evidenciou que os comportamentos defresdi apresentadas por estes sujeitos sao
multiplos e variados, construidos a partir de fanternos e/ou externos ao sujeito; alguns no
campo da matéria e da racionalidade, ja outrosampo da fé e da religiosidade. Esperamos
com &l iniciativa contribuir para um melhor entendinteacerca das complexas e variadas
dindmicas soécio-raciais que marcam e fazem a EBuaidade

PALAVRAS-CHAVE : Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), jovens negsiolarizagao,

resiliéncia.



ABSTRACT

This research analyzes how the study process ofAfnerican young students is perceived in
EJA (Young and Adults Brazilian Educational Progyaiihe focus is the resilience process, in
order to get more understanding about the rejui@mathich is happening in this educational
system. It is also important the link between etlnnaand economic and social issues. The
main goal is to comprehend the resilient behavigroong Afro-American workers registered
in EJA. We also intend to map their struggle dutimg educational process, to identify which
elements can make easier or not the promotionsiiferece and lest but not least, to analyze
the resilient behavior presented by the students.r@ach these goals documental and
bibliographical research were applied along witkegjionnaires and interviews. The research
took place in a municipal school in Ribeirdo dav@$e which has a large amount of young
students in its rooms. The complexity of our pr@dsaded us away to new questions about
the Afro-American presence in the school, the gotibn of youth identity as well as the
ethnical identity. This entire educational enviramhis based on historical and social tensions
that are now taking place in Brazil. Afro-Americatudents in Ribeirdo das Neves have no
support of any kind, which avoid them to be seead®e individuals. Our arguments try to
refute this point of view, bringing lights to theuth resilience capacity. This research put in
the spotlight many forms of resilience strategieslenby these students. We hope to contribute
for a better understanding of the multiple dynanoicEJA in our time.

KEY WORDS: EJA (Young and Adults Brazilian Educational Prog), young Afro-
Americans, educational process, resilience.



CEFET-MG
CONAE
EJA

IBGE

IPEA
LAESER

MEC

OoIT

PEA
PLANAPIR
PNAD

PNE
SECADI

SEPPIR
SOBRARE

LISTA DE SIGLAS

Centro Federal de Educacao Tecnologiddidas Gerais
Conferéncia Nacional de Educacéao
Educacao de Jovens e Adultos
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatist
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
Laboratorio de Andlises Econdmicas, His#sjcSociais e Estatisticas
das Relacbes Raciais

Ministério da Educacao
Organizagéao Internacional do Trabalho
Populacdo Economicamente Ativa
Plano Nacional de Promocéo da Igualdadeial
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio

Plano Nacional de Educacéo
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabefia, Diversidade e
Incluséo

Secretaria Especial d e Politicas de Prdondg Igualdade Racial
Sociedade Brasileira de Resiliéncia



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1-Quantitativo de estudantes da EJA: EnBunadamental.............c...ccooeeevveeennen. 46
Gréfico 2- Percentual de Estudantes da EJA: Ef=imolamental.................ooooev v 46
Grafico3- Taxa de analfabetismo funcional da pagdade 15 anos ou mais de idade ...... 47
Grafico4- Taxa de alfabetizacédo da populacdo dendS ou mais de idade....................... 47
Grafico 5- Quantitativo de estudantes jovens poonte geracional..............ccceevvvvvvnnnes 48
Gréfico 6- Percentual de estudantes jovens porteegeracional..........ccccccvvvvieeeeeeeenn., 49
Gréfico 7- Quantitativo de estudantes por QENELQ............coovveeiiiiiiiriiiiiriiieeeieeeees e 49
Gréfico 8- Percentual de estudantes por QENELQ...........cceevvviiiiiiiiviriiiiiiieeeeeeeeeee e 50
Grafico 9- QUANItatiVa FAGA/CON.........iiiieeeeee ettt 52
Grafico 10- Percentual FaGa/CON .........uuucemmmmeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeaiies s s e e e e eeeeaaaaeeaeaeaaaeeeeens 52
Grafico 11- Situacdo Social da Populacédo Negra@kgas Condi¢cdes de Vida e Trabalho
SY=To U] g o [0 I @Xo ] o 11 1 = - o TR 93
Grafico 12- Desocupados Sobre a PEA com 16 Anddatke ou mais Segundo Cor ou Racga
Gréfico 13- Cobertura de Escolarizacao Liquida SdguRaca ou Cor............cccccvvvvvvrnnnnee. 94
Gréfico 14- Taxas de Homicidio Segundo Faixa Etaria...........ccccvvveeeeiviiiiiiiiineeiennns 103

Gréfico 15-Taxas de Homicidio Branco e Negro e dienizacdo Negra................cooeeneees 103



LISTA FIGURAS

Figura T Triangulac8o de dados...........ccoiiirieiiiiie e 45
Figura 2- Mapa de Ribeirdo das Neves: DivViSA0 BIACE.............ccceeiieiieiinicee e 54
Figura 3- Elementos causSadores da EVASA0 wmeeeueenssoeeeeeeeeeeereeeieeernrininnnnninsseesnnnaeeas 77
Figura 4- DEBRET: O USO das gargalNeiras . cceiveeiiieiieiiieiieeiteesee e svae e 83
Figura 5- DEBRET: Familia brasileira no Rio de JENE............ccccoeeveeviiiii e, 83
Figura 6-RUGENDAS: POrao de Navio NEQIEII0 ....cceeivvieeeeriiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennes 83
Figura 7- DEBRET: escravo utilizando mascara dedl@s. ................cccocevveveeiciinieeennn, 83
Figura 8- Representacao social da colocagéo derenmulheres............cccooviiieenn, 87
Figura 9- Piramide Social de Ribeirdo das NEVES..........ccccceiiiiieiie i 99
Figura 10- Simbolo Andika de adaptacaa............cccceeveieiiiiiiere e 128

Figura 11- Circulo de adversidades e reSili€ncia.............ccoceevvevveiiieiee e 130



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Como os jovens sujeitos da pesquisdigasti a evasao no ensino regular...78...
Quadro 2-Resiliéncia: quadro COGNITIVO .....cccccoieiiiiiiiiiieie e e eeeeeees 122
Quadro 3: A resiliéncia N0S SUjeitoS da PESUISA. ... cceeeeeeeeeeeeeieeeeeeiiiiiee e 127



TABELA
Tabela 1-Homicidio, taxas e vitimizagdo segunda/icy



SUMARIO

1. INTRODUGAO ... .ocuiieiieiecteeee ettt eteete vt te et e steateeteese et e e seasseseesteareareaneenes 17
2. CAPITULO |ttt ettt se e na s e b se s s e e e 25
A POSICAO DO OLHAR: REFERENCIAIS TEORICAS, CONCEIB) METODOS E
CAMINHOS NA CONSTRUGCAO DA PESQUISA. ......ooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s, 25
2.1. Dos objetivos da pesquisa ao referencialdedd dialogo com outros autores ......... 27
2.2. Definindo conceitos: escolarizacao e resiliBNnC............ccoevvevvvvviiiiiiiine e eceeeeen 34
2.3. Indica¢cBes Metodologicas: a escolha do ME&todo...........cevvvvvviieeeeeiiiiiiiiiiceee, 38
2.4. Juventude (s) negra (s) na EJA: a escolhauegos da pesquisa.....................45...
2.5. A presenca negra na EJA: apresentacdo dososugla pesquisa a partir de suas
trajetdrias de €SCOIANZAGCAD ............vuueeeeeeeeeeeiiii e e e e e e e e e e e e e e e e e e e enne s 55
2.5.1: Abayomi: nascida para trazer alegria oo 56
2.5.2: AISh@: €la € Vida.....cccoee e e 57
J R S N o T N [T | - USRI 57
2.5.4: BaAINA: REIUZENTE .....uuiiiii oottt s s s e e e e e e e e e e e e eaaaaeeaaeeeeeeeennnnnnnns 58
2.5.5: BUSSOra: SADEAOIMA ...uvueuiiiiii et 59
2.5.6: AQOWEA: PAZ....cii oot —————————————————— 60
2.5.7: AYan: DIIINANTE .......e s 61
2.5.8. ElON: DEUS M@ @M@ .....ciiiiiieeeiiiie ittt iss s s e e e e e e e e e e e e e e e e eeaee s bnnnnnsseessnnn s 61
2.5.9: FAraa: AlEQIE ...ttt a e e e e 62
2.5.10: Nilaja: QUE VEM COM AlEQIIA .......vueemmmmreeeeeeeeeeeeeeeeeeeeettrr e ereee e e e e e e e eeaes 63
T 07 21 1 U0 N | OO 65
EJA NOS TEMPOS PRESENTES: PASSOS QUE VEM DE LONGE.............cccvvneeeen. 65
3.1. Mudancas, permanéncias e turbuléncias na &Jéesafios do nosso tempo............. 73
3.2. A EJA e seusovossujeitos: problematizacdes acerca do rejuvenes¢ont® publico
(0 = PP 75
3.3. O rejuvenescimento da EJA e as questdes sfixiais: caminhos que se encontram 79
A, CAPITULO IV .ottt ettt eae e e st e san s eneeneereneens 82
PERCURSOS NEGROS: O LUGAR DA RESILIENCIA NO ESTUIKENTENDIMENTO
DAS TRAJETORIAS DA POPULACAO NEGRA NO (E DO) BRASIL........ccccvevvevrnnene. 82
4.1. O que é ser negro no Brasil? Uma perguntarnaitas respostas.......cccceevevveeeeeeennn. 89
4.2. Os numeros da questao racial no Brasil: esta$ da desigualdade...................... 2...9
4.3. Juventude(s) em espacos de disputa: 0 munttatsidho em questao....................... 95
4.3.1. Empregabilidade Juvenil em Ribeirdo das kledemandas e desafios................... 98
4.4. Os riscos de ser jovem e negro no Brasikterminio da juventude negra............. 101
T N oo g b= =S | =] o = 105
B. CAPITULO V .ot ememae ettt ettt e st et e s eananasatsstesteseeneareaees 109
OS JOVENS DA EJA DE RIBEIRAO DAS NEVES: TRAJETORIASDE
ESCOLARIZACAO E RESILIENCIA .. ...ooooieeee et eneeans 109
5.1. Ribeirdo das Neves, territorio negro: aspekist®ricos e socio-demograficos de uma
cidade eStigmaAtiZada ...........cceevviiiiiiaeeeeee e e e e e e e e e e e e e e et 113
5.2. A escola investigada e seus sujeitos restigérifila jovem!.............coooiiiiiiiiiienn 119

5.3. Escolarizacdo e resiliéncia: a possibilidade alitro(s) olhar(es) acerca do
rejuvenescimento da EJA € SEUS SUJEITOS . e s eeeeeeeeeeieeiiiiiiiiiiinassseeaeaeasaaanseneeans 127



6. CONSIDERAGCOES FINAIS .....oouiivieieieeeeeetsiee ettt nes e 130

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ocotviit ettt snenenes 135

8.ANEXOS



17

1. INTRODUCAO

“Ser negro no Brasil é frequentemente ser objetomieolhar
enviesado.” Milton Santos

Compreender os comportamentos resilientes aprekenpeelos jovens negros da EJA
€ o principal objetivo desta pesquisa. Quem tecgupéas acerca da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil, interroga um campo da eddo escolar marcado pela contradicédo
inerente a sua propria existéncia: o fato de seditgito que so existe pela fragilidade de outro
direito, o direito a educacgédo escolar no tempolaegfuEste campo é também marcado pela
fragilidade de politicas publicas, pelo entrelagaimecom as lutas de diferentes coletivos e
movimentos sociais, e, em especial, pela diversidadsujeitos que abriga. Todavia, conforme
afirma Paulo César Carrano (2007), nos ultimos tsmpnm fato vem chamando a atencéo
daqueles que lidam com a EJA, seja enquanto prfesou enquanto pesquisador: 0 aumento
expressivo de matriculas de estudantes cada vexz jov@ns nesta modalidade de ensino,
fazendo destes um numero significativo nas salaslde

Observado mais de perto, este fenbmeno denominadoejdvenescimento ou
juvenizacdo da EJAmostra-se ainda mais complexo pelo fato de ¢stens serem em sua
maioria negros, ou seja, pretos e patdbssafiando-nos a buscar compreendé-lo para além da
questdo geracional. Compreender o rejuvenescimdatoEJA convoca-nos a também
compreender as questbes étnico-raciais presentesossa sociedade, que a estrutura e
atravessam nosso cotidiano, assim como suas irppésa Sabe-se que presenca de jovens
nesta modalidade de ensino ndo configura uma nd&idanovidade esta no quantitativo e nas
razdes intra extra-escolar que tem provocado este fato ndztda.

Observa-se que muitos sao os estupl@sse ocuparam em pensar a EJA e, nos ultimos
tempos, as pesquisas véem ganhando folego ao tespanteresse de novos pesquisadores,
todavia, verifica-se que ainda sdo timidas asati@s voltadas para se pensar seus sujeitos

enquanto sujeitos concretos, levando em contaedifes elementos constitutivos de suas

1 A expressdo “tempo regular” é de uso comum etigrafissionais da educagéo, o que justifica seunagexto.
Todavia, partilhamos da concepgédo de outros estoslide que a educagdo se da ao longo da vida, sEwo
tempo, propicio e adequado ao aprendizado. Pargsstariamos de deixar claro que ao uséa-la namest
querendo dizer que o tempo da EJA é um tempo ilaedago pior.

2 Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia @tistica (IBGE) de 2010 assim como os relatérinsas do
Laboratdrio de Anélises Econdmicas, Historicas,i@se Estatisticas das Relacdes Etnico-RaciaiEGER)
comprovam esta afirmativa. O pertencimento étnémiat destes estudantes vem sendo problematizaddgums
estudiosos como SILVA (2010)
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identidades sendo esta uma questéo lacunar parelimar entendimento das dinamicas sociais
atuais que marcam esta modalidade de ensino.

Para Boaventura Sousa Santos “Nosso tempo n&otémpo de respostas fortes. E
antes um tempo de perguntas fortes e respostaassTrg@007, pg. 23). Diante do novo e
desafiador fendbmeno de rejuvenescimento da EJAndabnos questionar: Quem sao estes
jovens? Quais fatores os tém levado, em niumerovedmaior, a essa modalidade de ensino?
Em que medida seu pertencimento étnico-racial e@udicaale trabalhador influenciam neste
processo? Perguntas fortes, certamente, principénpela a constatacao do elevado numero
de negros entre os estudantes jovens da EJA. énpenento racial destes jovens traz a luz o
debate sobre a distancia entre igualdade formgh&dade real no que tange a diversidade
cultural que compde nossa sociedade, assim comaliwentes mecanismos de excluséo
produzidos por esta.

No que tange aos jovens, e em maior medida osgavegros, constata-se o alto grau
de vulnerabilidade e estresse, gerados por sitaagbendas de seu pertencimento geracional
e racial. No Mapa da Violéncia no Brasil (2010 420 elaborado pelo governo federal, no
que diz respeito a vulnerabilidade e risco de gigassivel constar a enorme discrepancia entre
brancos e negros; frente aos numeros apresentagdogovens negros assassinados
cotidianamente, pode- se falar em genocidio danjude negra.

No bojo dessa discussao, vé-se que apesar ddansiem discurso de tolerancia em
muito sustentado pela pratica da miscigenacéo, asilBainda vive um grave quadro de
desigualdade e excluséo que atinge diretament@ugudio negra, estando 0s jovens negros
entre um dos segmentos mais atingidos.

Contudo, ao ampliarmos nosso olhar acerca do negsegmento da EJA, vemos que
muitos destes jovens persistem, buscando na EdSsblidade de continuar seus estudos e
conseguir um emprego melhor, nos levando a intarr@g partir de suas trajetorias de
escolarizacéo: quais os comportamentos resiliepesentados por estes sujeitos? Para tentar
respondé-la realizamos nossa investigacao a lukedda Critica, objetivando ver além das
aparéncias.

Dadas as condi¢des de vida e os contextos de athagse estresse em que 0s sujeitos
da pesquisa estdo inseridos, com impactos diretosdieetos em seus processos de
escolarizacao e, conhecendo seus posicionameaatus destes processos, concluimos que se
tratava de sujeitos resiliéntes.

Enquanto uma caracteristica em potencial nos husnamoresiliéncia da-se num

processo de construgao, trata-se de uma aquigg¢acab longo da vida, que pode iniciar-se
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ainda na infancia e varia de acordo com o sujegone a situacdo, de modo que podemos (ou
nado) sermos resiliéntes em relagédo a determinasiras de adversidadessérresiliente é
sempre relativo e jamais uma esséncia dada.

Para fins de pesquisa, a resiliéncia foi tomada@mgp conceito, uma chave de leitura,
um mapa de compreenséo acercandogimentos de insisténai@alizados pelos jovens negros
da EJA frente a situagbes desmotivadoras ou estress

Sabemos que, historicamente, a populacdo negraogepando os piores indicadores
sociais como os de educacao e trabalho, protagatozam quadro de desigualddde que
“implica um sistema hierarquico de integracdo d0¢BANTOS, 1999, pg. 02) e sendo alvo
de préticas de preconceito e discriminagdo, di@tasdiretas, como estghar enviesadale
gue nos fala Milton Santos, denunciando o mantsudpeicdo que recobre a populacéo negra
ainda nos dias atuais. No que diz respeito aos\goda EJA, diferentes estudos como o de
ARROYO (2011), BRUNEL (2008) e SOARES (2011) dentara o constante histérico de
trajetorias de escolarizacao tidas como nao liseamea vez que sdo marcadas pela repeténcia
e evasao.

Soma-se a este quadro, a realidade socioeconoéresta drupo: trata-se de jovens
pobres e, em sua maioria, moradores de perifegaedorna a busca pelo trabalho uma questéo
de sobrevivéncia (SPOSITO, 2003). Diante desseektmta ideia de resiliéncia entendida sob
a perspectiva da psicologia como a “capacidade dptam certas pessoas, grupos ou
comunidades para evitar, fazer face ou mesmo akisgp os efeitos desestruturantes que seriam
muito provaveis em conseqiiéncia da exposi¢éo ascexperiéncias” (SIMOES, 2001, p.95),
ocupou um lugar central nesta pesquisa que langallsar sobre as trajetorias de escolarizacao
dos sujeitos jovens da EJA sob outro prisma, leward conta e respeitando suas condi¢cdes
de sujeitoshistoricos.

Desde a escolha do tema a construcao do objgiesdgiisa, todo o processo pode ser
relacionado as minhas vivéncias pessoais e pmfigis. Enquanto mulher negra, nascida e
criada na periferia de Belo Horizonte, estudanteeda publica de educacéo, também me vi

varias vezes sob a mira de olhares atravessadbaixA expectativa em relacdo a mim e a

3 Segundo o senso demografico de 2010 realizado IB&&, enquanto para o total da populagdo a taxa de
analfabetismo é de 9,6%, entre os brancos esse icali para 5,9%. Ja entre pardos e pretos adaegpara 13%

e 14,4% respectivamente. No que tange a distribudedrenda, os dados revelam que na regido Sultegiis,

os rendimentos recebidos pelos brancos correspoadeimbro dos pagos aos pretos. Ja na regido [sypuacao
branca ganha 70% mais que a parcela que se autvalepreta. (Fonte: www.ibge.gov.br acessado erhdude
2014)
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muitos de meus amigos e colegas de bairro estagdand® na escola, inclusive através de sua
matriz curricular que, através de uma matéria éSpapreparava as meninas para a realizacao
dos trabalhos domeésticos com primor, de modo guégaemos ser excelentes empregadas
domésticas. Filha de pai pedreiro e mée ex-emgeedameéstica, e tendo minhas irmas mais
velhas ja trabalhando no que se costumava cham‘ragdas de familid, este parecia ser
realmente meudestinonatural” e, de fato, por um tempo exerci esta profissao rsgmhum
questionamento de maior profundidade que levasse@ia as diferentes desigualdades
presentes no N0sso contexto social e sua relagdta dom as questdes raciais.

Sendo meu pai preto e minha mae parda- esta éreafoomo se declaram e séo
socialmente vistos-, ambos pouco escolarizadosnensmhum engajamento com as lutas de
afirmacéo da identidade negra, fui criada como maré construcdo da minha identidade
negra se iniciou bem mais tarde, ja durante o alesgraduacéo, onde tive a oportunidade de,
conhecendo melhor o processo histérico de corgdibuilo povo brasileiro, refletir acerca da
minha propria identidade. Mas foi no contato commawimentos sociais, em especial com o
Movimento Negro, que aprendi a me ver e afirmauantp negra.

Embora durante minha infancia e juventude a paleatgsmo nao fizesse parte do
vocabulario da minha familia, hoje, rememorandesegériodos da minha vida, vejo que meus
pais, ainda que ndo nomeassem, sabiam bem do traéas@. A preocupacdo do meu pai com
meus irmaos para que nao saissem sem documenémdemma possivel abordagem policial
e o0 esforco da minha mée em primeiramente trangepeis alisar nossos cabelos para que “0s
meninos da escola ndo mexessem com a gente”, apqrdea praticas de sobrevivéncia
historicamente utilizadas pelo povo negro e qudaitéo cairam em desuso.

N&o sem razao alguns autores como GOMES (2003NAMNGA (2009) e SOUZA
(1982), PAIS (2001, 2006, 2008) dentre outros,nfiatio dificil processo de construcdo da
identidade negra no Brasil, aonde, a despeito dalzgele, da ancestralidade e dos tracos
fisicos, os sujeitos vao enegrecendo ou branqueatedacordo com um jogo de forgas e
interesses.

Sem desconsiderar a complexidade que a ideia deddde carrega principalmente na
modernidade, e que se intensifica quando o queeestquestdo é a identidade negra, uma
identidade inserida e construida em contextosaipdras (HALL, 1992), percebe-se que ha

sentido na afirmativa feita pelo Movimento Negrpag alguns tedricos de que “ser negro no

4 A expressdo “casa de familia” encerra em si urei@idegemaénica do que seja familia, presente ngindiao
coletivo da época e ainda comum nos dias de tmjmaida por um casal heterossexual, branco, conopdilitos
e uma boa condicao econdmica.
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Brasil € uma postura politica”. Como toda postar&gentidade também pode ser entendida
como uma construcdo cultural, que precisa ser atiaia praticada. Aprende-se (ou ndo) a ser
negro.Tal aprendizado que ocorre em diferentesdsrapespacos formativos, sendo a escola
um de seubcusprivilegiado, pode dar-se de modo a afirmar enzdo a identidade negra ou,
ao contrario, contribuindo para sua negacéao.

No meu processo de formacdo identitdria, um do®redat que contribuiu
significativamente para que eu me aceitasse eipnagse como negra, foi minha insercédo na
carreira do magistério. Enquanto professora dap@éhbkca, trabalhando em bairros de periferia
cuja populagéo era visivelmente negra, presendovershs vezes praticas de discriminacado
racial no ambiente escolar e a dificuldade de esiiegd negros de se reconhecerem e serem
reconhecidos positivamente como tal. Colocar-meaconegra, tornou-se uma forma de apoiar
estes estudantes, dando a eles um referencial.

Neste processo ocorreu minha aproximacgéo com adeJérma bastante costumeira.
Assim que me graduei com licenciatura plena emdHstpassei a trabalhar como professora
da rede publica no ensino regdla@omo muitos outros professores, em pouco tempecei
a estender minha jornada de trabalho a noite, eteltda EJA. Permaneci nesta situacao,
atuando em duas realidades distintas por dois at®sjue me vi forcada a abrir mdo de um
dos cargos e acabei ficando no ensino regular apéisa situacdo se manteve até 2006,
quando de minha aprovacdo em um concurso publicte ernei professora efetiva da rede
municipal de educacao de Ribeirdo das Neves.

Em poucos meses de servico, fui convidada$etaetaria Municipal de Educacao para
trabalhar também na EJA. Ao aceitar a propostarrret as salas da EJA depois de trés anos,
e me surpreendi com a grande quantidade de joversara de vagas. Durante o recreio, has
conversas pelos corredores, falavamos (e reclan@s)amonstantemente daquilo que
chaméavamos de “novo perfil da EJA”. Educadoresodlerjs durante o dia, pareciamos haver
“perdido a receita’durante a noite. O desafio da juventude na EJ&vagiosto, mobilizando
alguns e desmotivando outros.

Desse modo, buscando melhorar minha praticagoggica e me aproximar destes jovens
educandos, em 2010 iniciei na Faculdade de Educdgddniversidade Federal de Minas
Gerais ocurso “Pos-graduacédo — Especializacdo em Docércia)A na Educacédo Bésica:

juventudes presentes na EJA”, que tinha como ptagosmar educadores especialistas em

5 Para o uso da expressédo “ensino regular’ apliGaisesma explicacdo de “tempo regular’. O ensm&dA
nao é aqui tido como irregular, no sentido pejeoatio termo.
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juventude. Para tal, as aulas nos levavam a guoestitossas praticas docentes, bem como
nossas acoes cotidianas. O curso trazia aindsagi@esquisa ao nos convidar a interrogar e
investigar nossos espacos e praticas de trabalho.

Fazer esta especializacao foi de fundamemtpbitancia para minha formacao tanto
profissional quanto pessoal, uma vez que me levapraximar da realidade concreta dos
educandos de forma mais critica e problematizadom@gndo os pressupostos antropoldgicos
basicos como arcabouco tedrico na tentativa dewrdslr o que me parecesse natural e
naturalizar o que me parecesse estranho. Nestwjmqiassei a me preocupar com a forma em
gue 0s jovens, majoritariamente negros, vinhamamd as Ultimas carteiras das salas de aula,
sem que houvesse nenhuma ordem ou orientacaonp®dpagualquer professor para isto. Tal
inquietacdo moveu uma pesquisa que culminou néaederum artiggASSIS, 2010) no qual
busquei problematizar e refletir, a partir do espfigico da sala de aula, os espacos sociais,
politicos e culturais apropriados pela juventudgrae

A partir dessa pesquisa ampliei meer@dse acerca do contexto destes jovens negros
que chegavam a EJA. Os atrasos, 0 cansaco eass-filb comuns entre os jovens, me levavam
a algumas interrogacbes: Como lidam com uma rewiddo adversa? Quais as reais
dificuldades enfrentadas em seu cotidiano? Consapsram? Por que estavam na EJA depois
de um historico de escolarizagdo marcado pelo sign@peténcia? Como se sentem frente a
este contexto? Com estas inquietacdes iniciei mestlsido em Educacdo Tecnolbégica no
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minasi&SeCEFET/MG em 2013, tendo a
oportunidade de problematizar ainda mais meu olojetpesquisa, refletindo ndo apenas nas
adversidades sofridas por estes sujeitos, mas do gwno lidavam com elas.

A presenca majoritaria de jovens negros na EJBa@cpor se constituir para mim um
chamado a um posicionamento mais critico e refteXrente ao rejuvenescimento desta
modalidade e implicagdes. Por um lado, tal fen@eprando analisado levando em conta seus
atravessamentos raciais, desmistifica o tdo catemidi discurso de democracia racial e coloca
por terra o preceito constitucional que afirma sErntodos iguais perante a lei
(CONSTITUICAO FEDERAL DO BRASIL, 1988), por outrado, porém, contribui para a
construcdo de novos olhares acerca desta modakdseles sujeitos educandos na medida em
gue ao desvelar a dura realidade em que estaadimserambém desvela sua capacidade de
superacao e resiliéncia.

Para Miguel Gonzalez Arroyo, “o que ha de mais esmador na configuracédo da EJA
como um campo especifico da educacdo é o protagoni® juventude” (2011, pg. 07).
Partilhando desta afirmativa desenvolvemos nossquisa durante o ano de 2014, junto aos
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estudantes jovens da EJA de Ribeirdo das Nevesm phocesso lento e respeitoso de

aproximacédo, que contou com um bom tempo de ol@Vvsilenciosa para, s6 depois, dar

inicio aos primeiros diadlogos buscando ganhar diaigga do grupo- tanto de educadores

quanto de educandos- para, ai sim, realizar aaggkic dos questionarios e realizar as

entrevistas, acdes ocorridas sempre no interiemuaros da escola, mas nem sempre dentro
dela, uma vez que era fundamental deixar os estaghis bastante a vontade.

Para além do fato de ser professora em Ribeirableass, tendo atuado na EJA, outras
guestbes pesaram na escolha da cidade para aacéalida pesquisa: localizada na regido
metropolitana de Belo Horizonte, a cidade conta 8081029 habitantes segundo as estimativas
do IBGE em 2012. A presenca de muitas penitensidr@aregido faz com que a cidade seja
conhecida como “cidade-presidio”, um estigma qusa @ seus moradores, proporcionando
diferentes situacdes de discriminacdo e estregaeegtes. Com uma infra-estrutura precaria,
Ribeirdo das Neves possui ainda muitas ruas seimeatacao e bairros sem rede de esgoto e
coleta seletiva do lixo. Somam-se a isto as poapastunidades de lazer e trabalho para sua
juventude. Tais elementos fazem deste municipiderntério rico e singular, ideal para os
objetivos desta pesquisa.

Ao dimensionarmos o lugar da resiliéncia frentdualaconfiguracdo da EJA, tendo
como populagéo pesquisada os jovens negros traloaésgesperamos contribuir com o debate
acerca das questdes identitarias, sobretudo aggeéase ocupam de pensar a “identidade
negra” e “identidade juvenil”, problematizando attas concepcdes que se baseiam na ideia
de um tipo ideal, Unico, desconsiderando a comgideld e os atravessamentos inerentes a
qualquer identidade; refletir acerca dos espacamadus aos jovens negros, direta ou
indiretamente, como o espaco escolar e do meraattalohlho. Esperamos ainda, e em maior
medida, somar esforcos junto aqueles que se dedicpesquisar a EJA e seus sujeitos,
reconhecendo-os enquarsires de possibilidades

Conhecer as trajetérias de escolarizacdo destesggossibilita ndo apenas um melhor
entendimento acerca da EJA nos tempos presentes, tembém uma leitura da organizacao
e estrutura social em nosso pais, passados quiaseédalos da abolicdo da escravatura, e as
bases em que se assentam. Para compreendermeséacil do presente estudo na area da
EJA é necesséario, primeiramente, reconhecer asisigades dos educandos ,suas diversas
experiéncias de vida, construidas a partir do amxie da realidade cultural nas quais estédo
inseridos e sua relacao direta com as questoes-iEmais. Neste sentido, acreditamos que a
presente pesquisa possa contribuir positivamemgegeampo académico na mediada em que
traz fecundas inquietagfes acerca do rejuvenesmmda EJA, desnaturalizando e
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problematizando a visdo reducionista que rotula festdbmeno como simples consequéncia do

fracasso escolar

1.1. Organizacgéao do texto

Para um melhor entendimento do texto, a dissertag@oorganizada em com cinco
capitulos, além das consideracdes finais.O primespitulo traz a introducdo. Nele
apresentamos 0s objetivos de pesquisa, 0 modo cbhegamos ao tema investigado, a base
tedrica em que nos amparamos e a importancia eststedo tanto no ambito académico quanto
social.

No segundo capitulo trataremos do processo deragéstdo objeto e do problema de
pesquisa, da escolha do método e dos sujeitognsivementos utilizados, assim como dos
referenciais e conceitos chaves que dao o sumniEed ao trabalho, oportunizando ao leitor
conhecer mais claramente o mapa de leitura utdizaelsta investigacdo. Também neste
capitulo apresentamos 0s sujeitos da pesquisa

Embora ndo seja esta uma pesquisa de naturezedaistd terceiro capitulo parte da
histéria da EJA, para pensar seus sujeitos e orstorde jovens neste espaco, problematizando
a propria ideia de rejuvenescimento, assim comaoedagdo com as questdes socio-raciais.

No quarto capitulo buscamos aprofundar a analiseada tematica racial no Brasil,
entendendo que a presenca dos jovens na EJA éaquiaultrapassa as fronteiras dos debates
geracionais, desembocando em discussées mais cawsp@mo as de desigualdade sdcio-
racial e o papel do racismo enquanto elementotastnte da nossa sociedade. Ainda neste
capitulo sera feita uma analise critica acerca daodm do trabalho como um territério em
disputa.

No quinto e ultimo capitulo retomamos 0s sujeitas entexto em que se insere a
pesquisa, possibilitando ao leitor tomar conhectmeanerca de aspectos singulares da cidade
em que esta se deu, os modos como a EJA nelarseiesk, claro, seus sujeitos educandos;
apresentamos os resultados obtidos a partir ddses@o material coletado; pontos de
convergéncia e divergéncia nas trajetorias pesdggsapontamentos e novas inquietacdes. Por
fim, j& nas consideragfes finais, optamos por ratamprocesso da pesquisa, avaliando seu

desenvolvimento e fazendo alguns apontamentos.
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2. CAPITULO |
A POSICAO DO OLHAR: REFERENCIAIS TEORICAS, CONCEITO S, METODOS
E CAMINHOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA.

Pesquisar acerca dos jovens na EJA requer do gasguiconsideracdo e respeito as
mudancas e permanéncias enfrentadas por esta daztéatie ensino ao longo do tempo, sem,
contudo, desconsiderar os diferentes contextogriustpolitico-sociais em que a EJA se
insere. Partimos desta perspectiva para buscarreemger os comportamentos resiliéntes
construidas pelos jovens negros da EJA. Nestedseriti preciso desenvolvetitudes e
posturas de estranhamenfente a estes contextos, de modo a desnaturaligzanrsos e
praticas ja consolidadas. Os procedimentos metgaol® adotados neste trabalho foram

escolhidos tendo em vista esta prerrogativa, urnaue para Pierre Bourdieu:

“Tentar compreender uma vida como uma série Unicaor si suficiente de
acontecimentos sucessivos, sem outro vinculo quinaassociacdo a um “sujeito”
cuja constancia certamente ndo é sendo aquela deooma proprio € quase tdo
absurdo quanto tentar explicar a razdo de um draj@tmetrd sem levar em conta a
estrutura da rede, isto é, a matriz das relacdesiads entre as diferentes estagfes”.
(BOURDIEU, 2005, p.190)

Assim sendo, neste trabalho ao lan¢carmos nosspsubee trajetérias de escolarizagédo
com foco na resiliéncia, foi preciso consideraotath contexto de desigualdade, discriminagéo
e violéncia material e simbdlica em que estasttags sdo construidas como também seu
vinculo na formacgéao dos sujeitos e de suas idet@gjdomando como premissa que nenhuma
trajetoria se faz fora do tempo e do espaco, e @&do imunes a interacdes com outras
trajetorias.

Enquanto categoria originaria da Fisitajetoria pode ser entendida como caminho,
percurso ou trajeto percorrido por um corpo em mevito (ALVARENGA e MAXIMO,
2008). Ainda com a Fisica, aprendemos que umadrigevaria de acordo com o ponto de
vista; a posi¢ao do olhar incide sobre o que o/§ue se avalia acerca do que foi visto. Sendo
assim, a questdo do olhar € essencial para esjaiges

Sabemos que trajetdrias de escolarizacdo de estsddmEJA ndo € um objeto inédito
no campo das pesquisas académicas. Porémmaglocomo as olhamos que pode possibilitar
outras descobertas, sendo essa nossa intengao.

Segundo Arroyo, “a visao reducionista com que,démadas, foram olhados os alunos

da EJA - trajetorias escolares truncadas, incoamplet precisara ser superada diante do
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protagonismo social e cultural desses tempos da’ VD05, p. 31). Diante desta reflexao
tomamos para fins de pesquisa o conceito de tregetlaborado por Pierre Bourdieu, ou seja,
uma “série de posi¢cdes sucessivas ocupadas poresmaoragente (ou um mesmo grupo) num
espaco que € ele proprio um devir, estando swgeitoessantes transformacgdes” (BOURDIEU,
2005, p. 190).

Sendo assim, optamos por uma abordagem metodolégica aporte tedrico que
consideram o contexto em que 0s sujeitos da pesgaifiserem, e instrumentos de pesquisa
gue ampliassem nosso olhar em relacdo ao objétwelstigacdo. Nesta perspectiva, a pesquisa
apobia-se no paradigma da Teoria Critica para @gadizleitura do problema propost®ara
Alda Judith Alves—Mazzotti & Fernando Gerwandszeajd

“(...) a abordagem critica é essencialmente ref@tiqorocura-se investigar o que
ocorre nos grupos e instituicdes relacionando @essabumanas com a cultura e as
estruturas sociais e politicas, tentando compreecoeo as redes de poder séo
produzidas, mediadastensformadas (grifo nossoParte-se do pressuposto de que
nenhum processo social pode ser compreendido mhafeplada, como uma instancia
neutra acima dos conflitos ideoldgicos da sociedAdecontrario, esses processos
estdo sempre profundamente vinculados as desigigsdaulturais, econémicas e
politicas que dominam nossa sociedade”. (MAZZOTTGERWANDSZNAJDER,
2000, pg. 139)

O rejuvenescimento da EJA insere-se em um contéstorico que, sob o ponto de
vista das questdes soOcio-raciais, coloca em xeguerdos acerca da neutralidade na educacao,
assim como a ideia de uma sociedade com oportuwrsdgdais para todos, além de apontar o
dualismo estrutural existente em nossa sociedade lerancos e negros, ainda nao superado.
Para analisarmos as trajetorias de escolarizacgdovdas negros da EJA, fez-se necessario
considerar todos estes n@s sociais, tendo emaistéda EJA adquire novas dimensdes se 0
olhar sobre os educandos se alarga” (ARROYO, 20.99).

Para que pudéssemos ter nosso proprio olhar ata@dnodo a possibilitar uma
melhor visdo acerca da problematica que encerrergagsa 0 rejuvenescimento da EJA na
atualidade, adotamos como marco tedrico “a histimao possibilidade” em Paulo Freire, no
gual apoiamo-nos, ao mesmo tempo em que utilizatedsntespara enxergar as questdes-

problemas que buscamos responder ao longo da pasqui

6 Tendo sua origem associada aos fil6sofos da Edeokaankfurt, a Teoria Critica, de carater maaxise opde
a Teoria Tradicional e busca dar conta da compdebadio século XX, sob outra perspectiva.
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2.1. Dos objetivos da pesquisa ao referencial teéoi: 0 didlogo com outros autores

Compreender os comportamentos resiliéntes de jovey®s trabalhadores da EJA é o
objetivo principal desta pesquisa que, para taigdaum olhar problematizador acerca do
rejuvenescimento da EJA, assim como sobre a lasiésta modalidade de ensino.

Na caminhada da EJA no Brasil, marcada por avamstagnacdes e até retrocessos,
podemos destacar a aprovacao da atual Constitbgderal ocorrida em 1988, resultado do
processo de redemocratizacéo do pais, como umtampemarco legal, uma vez que seu artigo
208 traz a obrigatoriedade do Estado com a educagduosive para aqueles que né&o tiveram
acesso a idade prépria. Neste sentido, para Séfgilwlad “A EJA é uma conquista da
sociedade brasileira. O seu reconhecimento comalitgito humano veio acontecendo de
maneira gradativa ao longo do século passado atiogiua plenitude na Constituicdo de 1988”
(HADDAD, 2007, p. 8).

Contudo, Paulo César Carrano, importante pesquisdaloeducagcdo escolar e da

juventude neste espaco, nos adverte que:

“A heterogeneidade etaria e o carater cada vez unaéno dos alunos transformam
o perfil de um trabalho que, durante um bom tengpoacterizou-se pela presenca
guase que exclusiva de adultos e idosos com faefeeEncias aos espacos rurais”.
(CARRANO, 2004, p. 34).

Partindo da perspectiva da EJA enquanto um diseit@l e levando em conta sewo
perfil, procuramos compreender os comportamentogesiééncia elaboradas pelos jovens
negros trabalhadores estudantes dessa modalidahside.

Para Sergio Vasconcelos Luna, “o referencial ted¥io filtro com o qual o pesquisador
enxerga a realidade” (1988, pg.74). Frente a uaalegle complexa e mascarada como a que
lidamos nesta pesquisa, foi preciso trabalhar cdtrod que além de lentes também
funcionassem como lanternas, a dar maior visildkd@nto ao objeto quanto aos sujeitos da
pesquisa.

Neste sentido, a pesquisa busca alargar o olhezaade rejuvenescimento da EJA a
partir de seus protagonistas: os jovens negroo@uoa nos ensina José Machado Pais (1990),
embora partilhem de pontos em comum, a categorénjude encerra em si uma flexibilidade
que possibilita diferentes conceituagbes. Nao abstasabemos que enquanto sujeitos
histdricos, nosso olhar sobre o mundo é permeadmeologias e valores, de modo que este

olhar nunca vai ser neutro: se, para Pierre Bordi®é8) juventude ndo passa de uma palavra,
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para outros estudiosos como Carrano (2007), Da@@li3), Melucci (2007), Sposito (2007) e
Pais (2008), trata-se de uma categoria complexadietrsidade dos sujeitos que abriga. Em
comum, estes autores trazem o debate acerca dssitecke de se pensar a juventude para além
da questéo biologica.

Segundo Juarez Tarcisio Dayrell:

“[podemos entender] a juventude como parte de uotgsso mais amplo de
constituicdo de sujeitos, mas que tem especifieislgdie marcam a vida de cada um.
A juventude constitui um momento determinado, nés se reduz a uma passagem;
ela assume uma importancia em si mesma. Todo essespo € influenciado pelo
meio social concreto no qual se desenvolve e peddidpade das trocas que este
proporciona.” (DAYRELL, 2003, p.42).

Verifica-se que, mais que uma etapa bioldgica éamais que uma massa uniforme,
a categoria juventude vem sendo problematizadagrows pensadores, como José Machado
Pais que acredita que “quando falamos de juvenpedesamos numa realidade nominal que,
artificialmente, tende a esconder ou anular a;gd@ts que de facto existem entre os jovens”
(PAIS, 2008, pg. 08). Ser jovem e viver a juventgée experiéncias vivenciadas de modo
singular que vao depender de uma série de outpeyiércias e pertencimentos que estes
sujeitos carregam como condicionantes, e nao dietantes, de seu estar e agir no mundo.
Para Pais ,
“a juventude, quando aparece referida a uma fasddde € uma categoria
socialmente construida, formulada no contexto decpéares circunstancias
econdmicas, sociais ou politicas; uma categorgitaypois, a modificar-se ao
longo do tempo”(2003, p.40)

A partir da colocacado do autor, somos desafiadomaer com légicas deterministas e
evitar olhares apressados e superficiais, descoldde diferentes contextos em que estes
sujeitos estdo inseridos. A necessidade dess@dipompimento ja era sinalizado por Paulo

Freire quando dizia:

“Se sou puro produto da determinagdo genética dwraliou de classe, sou
irresponsavel pelo que faco no mover-me no muns® @reco de responsabilidade
ndo posso falar em ética. Isso ndo significa negacondicionamentos genéticos,
culturais, sociais a que estamos submetidos. Rigniéconhecer que somos seres
condicionados, masao determinados Reconhecer que a Histéria é tempo de
possibilidade e ndo deleterminismp que o futuro, permita-me reiterar, é
problematicoe ndo inexoravel”. (FREIRE, 1987, p.55).
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A rica afirmativa do autor traz reflexdes profusdeerca da condicdo humana, para
além da matéria orgéanica, colocando os seres husnenguanto sujeitos da Historia. Ao fazer
isto, Freire reconhece capacidade de acao e demsdmcondi¢cdo ontologica.

No bojo dessas reflexdes, verifica-se que o repsemento da EJA traz a tona
inquietagdes relacionadas as identidades dos@upiticandos. O desejo de entender o “Ser”
no sentido do que somos, tem mobilizado diferezgsdos e reflexdes, todas elas relacionadas
com seu tempo, sO podendo ser entendidas se tisaoias, uma vez que “as identidades sao
produzidas em momentos particulares no tempo” (HAQ13, p. 39). Sendo assim, pensar
as questdes de identidade na atualidade nos fqueasar o tempo em que vivemos. Tempo
este marcado por incertezas e fluidez.

Nestes tempos modernos ou, como alguns preferesympderno, nos quais a tradicao
parece nao encontrar um chao firme para se assquégasar questdes que envolvam
pertencimento identitario exige de nés certo esfopara ndo cairmos na tentagdo de buscar
cristalizar ou homogeneizar estas identidadesptendvista que:

“Ser moderno é viver uma vida de paradoxo e coigiiad E sentir-se fortalecido
pelas imensas organizacGes burocraticas que detépoder de controlar e
frequentemente destruir comunidades, valores, yvel@inda sentir-se compelido a
enfrentar essas forcas, a lutar para mudsewmundo transformando-o enosso
mundo. E ser ao mesmo tempo revolucionario e ceader: aberto a novas
possibilidades de experiéncia e aventura, atea@oizpelo abismo niilista ao qual
tantas das aventuras modernas conduzem, na exyeedatcriar e conservar algo
real, ainda quando tudo em volta se desfaz.[(.BERMAN,1986, p.13)

Neste sentido, a ideia de um “presente continu@samtada por Eric J. E. Hobsbawm
(1994, p.13), ndo pode ser descartada sob riscoedkzarmos uma analise fragil e
preconceituosa. Enquanto construcdes historicasjais e culturais, as identidades
movimentam-se, fundem-se, segregam-se, reinverganf-azem-se e desfazem-se com
habilidade e rapidez, desafiando os sentidos dasjueie esperam compreendé-la. Vé-se que
nao é facil definir uma identidade, seja ela qagldima vez que “as identidades culturais nédo
sao rigidas nem, muito menos, imutaveis. Sao eskdt sempre transitorios e fugazes de
processos de identificacdo” (SANTOS, 1994, p. A partir dessas reflexdes percebe-se que
h& uma multiplicidade de elementos na constituittiama mesma identidade, o que nos pede
num olhar mais sensivel, atento e lento, paraealaompreensao.

A intrinseca relacdo de dependéncia entre idergidatiferenca tem sido defendida por
diferentes estudiosos como Dayrell (20013), HADE 2013), Freire (1987), Munanga (2008)
e Pais (2006, 2008). Estes estudiosos tem nos doaanatencdo para o fato de que tal relacao
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de dependéncia nao implica, de modo algum, umdeggseparatista, do tipo nos/eles, tendo
em vista que “as identidades sao diversas e catebjganto nos contextos sociais nos quais
sao vividas quanto nos sistemas simbolicos por desajuais damos sentido a nossas proprias
posicdes” (Hall, 2013, p.33).

Nao obstante todo este debate constata-se quaadddentidades vém sendo alvos de
olhares rapidos e estereotipados. Referimo-nosaagminorias étnicas e/ou minorias politicas
como as mulheres, indigenas, ciganos, negros, $ovamire outras, em especial quando
combinadas em um mesmo sujeito, potencializandaasadiscriminatérias e estereotipos.

Buscando entender a formacdo de uma identidadea memrBrasil, o antropélogo
Kabengele Munanga (2008) se deparou com o compleaesso de miscigenagcédo e a gama
de cores resultantes deste, que cobrem a pelasliteino. Como se saber negro diante de tanta

mistura? O autor teoriza com propriedade ao afirma

“Parece simples definir quem é negro no Brasil. Masn pais que desenvolveu o
desejo de branqueamento, néo é facil apresentadefinécdo de que € negro ou néo.
(...) Assim, a questdo da identidade do negro praeesso doloroso. Os conceitos de
negro e de branco tém um fundamento étnico-sencamalitico e ideoldgico, mas
ndo um contetdo biolégico.” (MUNANGA, 2008, pg. 52)

Para Nilma Lino Gomes “a identidade nesgraonstréi gradativamente, num movimento
que envolve inUmeras variaveis [...]. A identidadgra € entendida como uma construcao
social, historica, cultural e plural” (GOMES, 20G8,171). Se, como nos diz Hall (2013) a
identidade tem mais relacdo com a posi¢cdo quessenasdo que com algo natural, podemos
dizer que ela passa pela forma como o sujeito . sm&8& também com o modo com que é visto
socialmente.

O modo como se define 0 negro no Brasil tem maisraom os fendtipos fisicos do
gue com a linhagem (NOGUEIRA, 1985), e frente gavel miscigenacdo que cria diferentes
tonalidades de pelevive-se uma hierarquia das cores, onde 0s ngyates, ocupam a base
da piramide. N&ao se pode tomar como coincidéndaiamde que “0s presos sado quase todos
pretos”, cantado por Caetano Veloso. Ser considenadro em nosso pais traz implicacdes
concretas e simbdlicas, que vai do xingamento deacthao assassinato. O relatorio do

Programa Federal Juventude Viva de 2013 ao tratamapeamento da violéncia no pais,

7. Lilia Moritz Schwarcz afirma que “no Brasil, asthira de definicGes, baseada na descricdo da astambém
na situacdo econdmica e social, teria gerado uneldstico dos termos”. (SCHWARCZ, 2010, pg. 68).

80 ano de 2013 foi marcado pela presenca do ragisrfutebol de forma mais emblematica, a pontoedpertar
o0 interesse da midia, tornando conhecidos casoe code um jogador que foi chamado de macaco pdosvar
torcedores



31

mostra que ha uma tendéncia crescente do que aleacthe “mortalidade seletiva”, uma vez
que:

“Podemos observar uma acentuada tendéncia de qoeddnmero absoluto de

homicidios na populagé@o branca e de aumento noeménde vitimas na populagdo
negra. E essa tendéncia se observa tanto no corganpopulacdo e de forma bem
mais pronunciada na populagdo jovem.” (Segundot&@ado Programa Federal

Juventude Viva, p.87).

Em documento oficial durante a Ill Conferencia rdial contra o Racismo, a
Discriminagao Racial, Xenofobia e Formas Correla@sntolerancias, ocorrida na cidade de
Durban, na Africa do Sul, em 2001, o Estado briasiteconhece sua responsabilidade histérica
“pelo escravismo e pela marginalizacdo econdmiceiak e politica dos descendentes de
africanos” (CAVALEIRO, 2006, p. 18). Por este agdl, o governo admite que desigualdade
social e material presentes na sociedade brasiliange mais diretamente aos negros. Nao sem
razao que o Plano Nacional de Promocéo da Igualdadal (PLANAPIR)

“Indica ao Estado as metas para superar as desigles raciais existentes no Brasil,
por meio da adogéo de agdes afirmativas assoc@adaditicas universais. Aprovado
pelo Decreto n® 6.872/2009, o PLANAPIR foi ideatimaem 2005, com base nas
propostas apresentadas na | Conferéncia NaciorRrdateocao da Igualdade Racial”.
(SECRETARIA DE POLITICAS DE PROMOGAO DA IGUALDADE RCIAL,
20009).

O PLANAPIR tem a educagao como um dos £ixos de metas, pois leva em conta
gue as desigualdades raciais tém impacto direte dampo, sendo um importante documento
tanto para os militantes, quanto para os pesquisadias tematicas raciais.

Bernard Charlot (2005), a partir de upesquisa realizada, aponta trés possiveis
respostas para o fracasso de certos alunos, emigspe de camadas populares: a primeira
seria a de que ha alunos mais ou menos dotadeguada se apdia na ideia de que certos
alunos sofrem de deficiéncias socioculturais ecie, de que a escola € capitalista e burguesa.
O proprio autor refuta as trés explicacdes apowtaedis limites e inconsisténcias. Todavia,
quando falamos de jovens da EJA estas explicaghemnm-se ainda mais frageis e
insuficientes, pois ndo contemplam o pertencimétao-racial dos sujeitos. Este elemento
identitario ndo pode ser simplesmente desconsidaradojo dos debates e reflexdes acerca
do rejuvenescimento da EJA, ndo so pelo fato darses jovens negros quantitativamente em
maior numero entre os presentes na EJA, mas pejdisacoes qualitativas que isto acarreta.

No que tange ao trabalho, ABRANO (1997, 2004), $42003, 2006) e SPOSITO
(1993, 2003, 2005) tem mostrado a incerteza desgtace para 0s jovens: sdo eles os mais
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atingidos pelo desemprego e os que apresentamlddaes de permanéncia e manutencéo do
mesmo. Vale lembrar que se trata de jovens pobnesua maioria, moradores de periferia. O
trabalho neste caso, além de um elemento identidei uma forma de ser e estar no mundo, é
também elemento de sobrevivéncia.

Desde seu nascedouro, a EJA carrega uma esettEo com as camadas menos
favorecidas, sendo caracterizada como uma modalidadeducacdo popular. Cada época
produziu seus pobres e sua concepcéo de pobretasMwariados séo os estudos realizados
na tentativa de se definir e entender a pobrezenassmo os pobres, o que nos mostra o
potencial de incobmodo destas tematicas. Destacanmsnumental trabalho de Bronislaw
Geremeck em sua obra “A Piedade e a Forca: Histt&rimiséria e da caridade na Europa”
(1986). Nele o autor busca no periodo medievalpliGcao para a pobreza que precisa ser
pensada historicamente e geograficamente, parmaerbem compreendida. Geremeck se
propde a estudar a pobreza ndo como um fendmerad, s0as como uma representacao. Para
este autor é a forma como as pessoas lindam cahraza e a entendem que lhe interessa e

afirma:

(...) a pobreza ndo pode ser apreendida unicanvem® uma privacdo de bens
materiais: ela corresponde a um estatuto socigicéfig que por vezes marca mais
fortemente a vida dos individuos do que sua situatdterial desfavorecida. (...). Os
critérios econdmicos por si s6 ndo bastam pararrdetar quais os individuos
deveriam ser considerados pobres. (GEREMECK, 1988)

As novas configuracdes sociais vao estabelecendo gé@érios sobre quem sdo os
pobres e quem nao séo, contudo, passa-se 0 temspiegros ainda permanecem como maioria
entre os de menor poder aquisifivo que faz com que o Movimento Negro afirme que no
Brasil a pobreza tem cor, ndo obstante todo hest@e luta e trabalho de toda uma populacgéo,
por reconhecimento e condi¢des dignas de vida.

Clovis Moura (1994) foi uma voz fundamendal alertar, através de seus estudos e
pesquisas, que o lugar do negro na histéria dalBrasde protagonista, enquanto povoador e
construtor do pais com seus saberes, ciénciaguwaulesta direcdo reflexiva, destacamos o

trabalho do historiador Marcus Vinicius da Fonsg@07): a partir de uma fina revisao

% O relatdrio “A Situacdo Social da Populacdo Ngupa Estado” (IPEA, 2014), traz dados comparativutsee
bancos e negros, entre 0s anos 2001 e 2012, nange a distribuicdo de renda e escolaridade, perse que
h& um leve movimento no grafico mostrando uma nmeglhainda que timida, destes indicadores pargalagio
negra. Esta melhoria, porém ndo tem grande impecteducao do fosso social existente entre estegdgpos.
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documental, Fonseca constatou a presenc¢a negrbanoss escolares no periodo colonial,
guando a escravidao ainda estava vigente. A ariéitagoelo autor é a de que aos escravos era
proibida a educacdo escolar. A profundidade des&stg§o pode ser percebida quando
buscamos ver o que ha por tras dela: a associat@calizada entre negro e escravo no
imaginario coletivo, Fonseca ndo analisou docunsem@ditos, o que mostra que a presenca
negra nos bancos escolares no periodo coloniappatespercebida a outros pesquisadores
frente a lei que proibia aos escravizados frequemascolas.

Esse olhar naturalizado deixa escapar a potermiidlos jovens da EJA. Carmen
Brunel busca romper com esta logica no livro “Jeveada vez mais jovens na Educacéo de
Jovens e Adultos” (2008) no qual aborda o rejuvanento da EJA sob uma perspectiva
positiva, tendo em vista a trajetéria de alguneigag que a autora considera que conseguiram
superar o rotulo de fracassados. Trabalho de gienm@tancia para quem busca compreender
a EJA na atualidade, deixa de lado, contudo, atecacial que é fundamental para esta agéo.
Trabalhos como os de Gomes (2007), Passos (208ilya(2010), ao colocarem a questao
racial do centro do debate acerca do rejuvenestintan EJA, nos ajuda a a alargar nosso
conhecimento e entendimento deste fendmeno.

Embora a expressdo raca ndo a faca mais sentidmnhbito da Biologia, como era
comum nos séculos XIX e inicio do século XX, viveneon uma sociedade racializada na qual
raca pode ser entendida enquanto uma construcéiidase social, uma realidade social
(HALL, 2003, SCHWARCZ, 2010). Realidade esta quelaihoje continua a criar obstaculos
a insercdo do negro no mundo dos brancos, comeni@@ndiava Florestan Fernandes no inicio
da segunda metade do século XX. Enquanto formaxdes@o estruturante da sociedade
capitalista, o racismo de tdo cotidiano, passaeatespido ou camufla-se, dificultando seu
enfrentamento.

Frente a todo um acumulo de desigualdades queselss a populacdo negra, a ideia
de resiliéncia nos parece umpassibilidadereal de compreensédo do modo como, ao longo do
tempo, negros e negras vém superando estas e adtvassidades de ordem material e
simbdlica. Enquanto possibilidade, a resiliéncidgpou ndo manifestar-se nos sujeitos atraves
de seus comportamentos, mas € preciso consideaéndi mais quando se trata da populacéo
negra, cujos sujeitos vém de longa data tentargigniécar termos e valores como forma de
insercdo positiva e de valorizacdo da sua idengidadsobreviver em meio a um verdadeiro
campo de batalhas. Somente em contextos de estreadeersidade € possivel encontrar
sujeitos com comportamentos resiliéntes. A EJArgise nestes contextos, podendo inclusive

vir a ser um deles.
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2.2. Definindo conceitos: escolarizacao e resiliéac

Cada sociedade produz seus conceitos e significddosiodo que, ao estuda-los ou
fazer-lhes uso, é imprescindivel considerar a épag@u contexto. Esses, ndo sao rigidos ou

impermeaveis a acdo do tempo, dai a necessidageldstoriciza-los. Para Milton Santos:

(...) As palavras, como as coisas, permanecemnagm Ido tempo, mudando, porém,
seu significado. O segredo da producdo do conhetimes da producdo do
conhecimento como base da producdo de uma polis& no encontro do
significado estd na compreenséo do que é, em aadalh Historia, 0 mundo que nos
envolve. (Santos, 1999, pg. 9)

No Brasil assim como em outras partes do munddg@ ide escolarizacdo vem se
consolidando ao longo do tempo, assim como suartdpma na medida em que 0 cenario
econdbmico e as novas configuracdes do mundo dall@lexigem novas aprendizagens e
demandando da escola um modelo de formacao déosujeie contribuiam para a existéncia e
manutengao destas novas configuracgoes.

De espaco para poucos, disputado e desejadogastexias populares, a escola foi se
democratizando. Em parte, pela pressao populgpaet® por interesse de governos e de setores
empresariais.

A Proclamacao da Republica e a década de 30, ccmegada de Getulio Vargas ao
poder, sdo marcos importante neste processo. Gnosdo, podemos dizer que a Republica
precisava ensinar o sentimento de nacao ao povango a patria, ja 0 governo Vargas tinha
o desafio de, sem descuidar dos ensinamentosa@aegerpreparar o trabalhador para as novas
formas de trabalho, o que se deu também atravésotéa (FAUSTO, 1994). Estes sao alguns
exemplos da importancia da escolarizacéo, ou dajaprendizagem sistematizada que ocorre
no interior das escolas, ou que segue seus moldes.

No Dicionério Aurélio Online, encontramos comonsiigado para escolarizacdo: 1 ato
ou efeito de escolarizar; 2: conjunto de conhectogenadquiridos na escola (In:
www.dicionariodoaurelio.coin ja no Dicionario Priberam Online, encontramos temteiro
significado: submeter ou submeter-se a processaprendizagem em contexto escolar (In:
www.priberam.pt/DLPO). Podemos inferir que taisntés entendem o processo de
escolarizagdo com uma forma de aprendizagem oaaradhterior da escola e/ou que siga seus
ritos.

Ja Carmi Ferraz Santos, em seu artigo “Alfabetz@&ckscolarizacdo: a instituicdo do

letramento escolar” problematiza mais a questaafiamar que “(...) a escolariza¢ao foi uma
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consequéncia do desenvolvimento de uma alfabetizagaular que promoveu uma cultura
popular letrada que se constituiu como parte den@vimento em favor de mudancgas sociais,
entre elas o acesso a escola” (2007, p.27). Ogavara legislacédo fizeram da educacdo um
direito de todos e do ensino fundamental um dirsitbjetivo contribuindo para que mais
pessoas pudessem ser escolarizadas. Todaviajretde® um fator de hierarquizagéo e critério
de selecdo para outros espacos, como o mundoladhinaalém de contar como indicador de
politicas publicas, dada sua importancia.

De acordo com Paulo Freire, “toda educacéao é arpditico” (FREIRE, 1994, p.23).
Carmem Sylvia Vidigal Moraes nos da um bom exeng#ocomo a afirmativa de Freire
acontece na pratica, a partir de seus estudoglesligara as escolas de artifices e seminéarios

do século XIX:

Como no caso dos meninos educandos artificestragas das meninas, nas
décadas de 70 e 80, também limitava-se ao ensimodi@entos de leitura,
escrita e aritmética, além da aprendizagem das atfesrprendas domésticas
e de trabalhos manuais de agulha e linha. (MORARESD, pg. 77)

Vé-se no exemplo dado por Moraes, que aos pobeedfertada uma educacao
intelectual minima, valorizando-se a aprendizagerrdticas para o trabalho. Queremos com
isto, mostrar que a escolarizacdo ndo € um ataaesgm intencionalidade. Se a questéao
econdmica influenciou e ainda influencia o curmcekcolar, interferindo no qué e como
ensinar, logo na escolarizagdo, com a questacoétadtal ndo é diferente.

O lugar da escola, a partir da escolarizacdo, éagde a constru¢cdo de uma educacao
para as relacdes étnico-raciais conta com o amiega e o0 apoio da sociedade civil
organizada, em especial do Movimento Negro quenb& gem reivindicando uma educacao
afirmativa do que tange a formacao da identidadgane que faca frente as desigualdades e
discriminacgdes, formando sujeitos capazes de iresisttervir neste quadro. Na esteira deste
debate a ideia de resiliéncia vem ganhando espace militantes e pesquisadores ja que
“resiliéncia € por exceléncia, sobrevivéncia” (BABBA, 2010 In: www.sobrare.com.br)

O conceito de resiliéncia tem sua origem na Fisncke € entendido como a capacidade
de alguns materiais de acumular energia quandoetidos a situagdes de stress sem se romper
ou deformar. A metafora usada neste caso é a dgoma de elastico ou a uma vara de saltar.
Com o tempo, porém, o conceito foi sendo aproprigela psicologia e ganhou um novo
entendimento passando a ser considerado como aidaga que alguns sujeitos desenvolvem

ao longo da vida de lidar com problemas e situagdesrsas sem se deixar abater.
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Acerca deste constructo no campo da psicologiaiaMargela Mattar Yunes e Heloisa
Szymanski advertem que:

“Sua definicdo ndo é clara nem tampouco precisatqu@ Fisica ou na Engenharia
(e nem poderia ser), consideradas a complexidaaleneltiplicidade de fatores e
variaveis que devem ser levados em conta no estosldendmenos humanos. (...)
Para apenas usar uma metéafora, poder-se-ia dieea gelacdo tensdo\pressao com
deformacédo-ndo-permanente do material correspademelacédo situacdo de risco\
estresse\ experiéncias adversas com respostas fisaadaptacaol\ajustamento no
individuo, o que ainda nos parece bastante prohieméaja vista as dificuldades em
esclarecer o que é considerado risco e adversidael®, como adaptacdo e
ajustamento” (YUNES e SZMANSKI, 2001, p.16)

As consideragOes das autoras sao bastante pezsnemios convidar a refletir acerca
das singularidades dos sujeitos e suas reacoés &e&m mesmo elemento estressor. Todavia,
o olhar negativo que insiste em se demorar solp@palacdo negra faz com que, em muitos
casos, esta seja vista como uma massa unifornmeavi¢ nao sujeito) do processo histarico.
Este olhar que coisifica os sujeitos, ndo 0s emxe@mno Ssujeitos capazes de desenvolver
comportamentos resilientes.

Sendo assim,ha que se considerar que a presenes jdesns na EJA, em especial dos
jovens negros, pode ser vista sob dois anguks,necessariamente excludenteppdemos
olha-la a partir da perspectiva da auséncia, @y sgjue faltou e/ou o que néo deu certo nas
trajetdrias de escolarizacéo destes sujeitos paraagje facam parte do corpo discente da EJA,
como podemos olha-la a partir de suas potenciagjanl seja, o0 que ha nestes jovens e em

suas trajetoérias, que os levam a continuar, apglestmtas adversidades. Neste sentido,

Trata-se de captar que, nessa negatividade evideite de suas trajetérias humanas,
passam por vivéncias de jovens-adultos onde fazemursos de socializacéo e
sociabilidade, de interrogacao e busca de saltkrésntativas de escolhas e formagéo
de valores. As trajetorias sociais e escolaresadss ndo significam sua paralisagédo
nos tensos processos de sua formacdo mental, iflgcditarias, cultural, social e
politica. [...] (ARROYO, 2005, p. 24)

Entender esta ndo paralisacao de que nos faladdnmyando como sujeitos o0s jovens
negros da EJA, é também entender a resiliénciantit@ da educagdo. Paulo Freire foi um
dos pensadores brasileiros que mais se levantdataamigue ele mesmo chamoudiscursos
pragmaticos Ao se colocar do lado dos “condenados da TeFRegire ndo sé questiona o
fatalismo que ele mesmo acusa de cinico, como egjyelra quem “o futuro perdeu sua

problematicidade”. Estes, para Freire, “perderameselereco na Historia”.

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima aalirso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste emeooewrnos de que nada
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podemos contra a realidade social que, de histddaltural, passa a ser ou a virar
quase natural. Frases como a realidade é assimanegm podemos fazer? (...)
expressam bem o fatalismo desta ideologia e siuscurtével vontade imobilizadora.
(FREIRE, 1996, p.10)

Tais discursos desconsideram a possibilidade @e ea@tuacdo dos sujeitos frente a
sua realidade vivida e, ao fazé-lo, desumanizaes ssijeitos. A presenc¢a de jovens negros na
EJA nos ajuda a perceber que nos mostra que “anikagéo ndo € adaptacdo: o homem néo
se naturaliza, humaniza o mundo. A hominizagacésmum processo bioldgico, mas também
histérico” (FREIRE, 1987, p.14). Segundo Antungsidet al Poetini (2010, p.8):

Resiliéncia € uma abordagem tedrica e um concgitaido da fisica e muito usado
pela engenharia e que representa a capacidadeelaisa distlrbio imposto por um
fendmeno externo e inalterado. Do Houaif3icionario da Lingua Portuguesa a
propriedade de retornar a forma original apésitir submetido a uma deformacéo
ou capacidade de se recobrar ou de se readaptar arteaads mudancas (do latim
resilientiag part. pres. pl. neut. de resiliere, “recusar mieate”). Aplicado a vida
humana e animal, representa a capacidade de ness# condigdes durissimas e
persistentes e, dessa forma, diz respeito a caubridie pessoas, grupos ou
comunidades ndo so6 de resistir as adversidadesjenafliza-las em seus processos
de desenvolvimento pessoal e crescimento social.

Ainda sobre resiliéncia, destacamos os trabalh®sJosé Tavares, importante
pesquisador que se debruca a pensa-la no ambédudacao, sendo emblematica a obra por
ele organizada “Resiliéncia e Educacao” (2001)us g autor alerta sobre a importancia deste
tema na sociedade emergente e defende a ideiaeda gua escola deve formar sujeitos
resiliéntes. No espaco académico, verifica-se wscamento das pesquisas voltadas para o
tema, como por exemplo, as desenvolvidag@POSTA, 2012), (MARTINS, 2013), (NADAL,
2007), (RODRIGUES, 2012), o que nos mostra, alésudaimportancia, que a educac¢ao nao
€ um terreno sem conflitos.

Contudo, ainda ndo € possivel falar de uma popalggb do termo resiliéncia, que
permanece desconhecido para boa parte da poputeg@dazendo parte de seu vocabulario.
Durante as entrevistas realizadas para esta pasdiyemos uma pequena amostra dessa
afirmativa, ao verificarmos que o termo era totaltee@lesconhecido para os jovens estudantes

e educadores:

N&o seria resisténcia? Engracado, de resiliénciaantinha ouvido falar, mas
€ quase a mesma coisa, né? Ja passei por muitedsitdificil na vida, barra
pesada mesmo, que acabei superando. De algumgsaaha graga. Pelo que
vocé explicou, eu fui resiliente sem salr&sog). Pensando bem, vale a pena
passar isto para meus filhos; a vida néo ta faainmguém. (Professora A.)
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Também n&o conhecia o termo. Bacana... ctsog). Acho que ser resiliente
€ uma necessidade na funcéo que a gente exisa®. (Com um salario desse,
sem condicdo de trabalhar direito... tem que sHierete mesmo. Eu ja pensei
em largar, trabalhar com outra coisa, mas ai saie que é né? Escola € igual
cachaca r{sos). Acho que todo professor que consegue prossatgiir
profissdo, tipo até aposentar, € resiliente, porquedureza, viu?!
Principalmente se for da EJA... (Professora B.)

Na fala da “Professora B” percebemos que a fungiprdfessora é permeada por
desafios que precisam ser superados para que g®sseercida, para que nao aja desisténcia.
A escuta destas professoras despertou em noésresisgeem buscar um maior entendimento
acerca da resiliéncia na funcdo docente.

Como dissemos os estudantes, também demonstraedrdesconhecimento do termo.
A pergunta foi colocada durante a realizacdo de enteevista semi-estruturada. Depois de
serem provocados a relatarem as dificuldades pessofrentadas em suas trajetorias de
escolarizacdo, os jovens foram questionados sesc@arh ou ja tinham ouvido falar “de uma
coisa chamada resiliéncia”. O uso de um vocabuléaras simples, menos formal, foi
proposital, uma vez que buscavamos sempre uma @aiorimag¢do com o0s entrevistados.
Todos os participantes responderam negativamente.

Desconhecer a expressao néo significa de modo atgonpossuir a caracteristica. Os
dez jovens sujeitos da pesquisa foram selecionexkiamente por, entre outras coisas, terem
demonstrado através das respostas dadas aos naestioaplicados, mas principalmente,
através de seus relatos, serem capazes de comeottamesilientes.

2.3. Indicacdes Metodoldgicas: a escolha do método

Os objetivos desta pesquisa, além de audaci@sbecaram-nos em meio a um
emaranhado de tramas que ultrapassam o que osgladtgativos conseguem explicar. Sendo
assim, de realizamos uma pesquisa de abordagedominantementgualitativa, ja que,

segundo Bernadete A. Gatti:

E preciso considerar que os conceitos de quantidapalidade ndo sdo totalmente
dissociados, na medida em que, de um lado, a gaaetié uma interpretacdo, uma
traducdo, um significado que € atribuido a grandsma que um fendmeno se

manifesta (portanto € uma qualificacdo desta gm)de de outro, ela precisa ser
interpretada qualitativamente, pois, em si, senifsdigdo é restrito. Por outro lado,

nas abordagens qualitativas, € preciso que o everf@o, se manifeste em uma
grandeza suficiente para sua deteccdo- ou sejamdaquantidade associada ai.
(GATTI, 2006, p.28)
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A abordagem qualitativa, sem necessariamente raBiordos dados quantitativos, nos
ajuda a compreender em maior profundidade questiraplexas da ordem da subjetividade.
Com esta abordagem buscamos entender os detakhés/gm alguns sujeitos a determinadas
posturas e escolhas que os diferenciam de ousisn @omo apreender realidades concretas e
subjetivas, multiplas e diferenciadas, vivenciag@$os sujeitos na construcdo de suas

trajetorias. Para Maria Marly de Oliveira:

A opcédo por uma abordagem qualitativa deve ter gmimeipal fundamento a crenca
de que existe uma relacdo dindmica entre o muradoaigjetivo, concreto e o suijeito;

portanto, uma conexao entre a realidade césmidacenem, entre a objetividade e a
subjetividade. Ou, mais precisamente, na abordapgeiitativa o pesquisador deve
ser alguém que tenta interpretar a realidade deletroma visédo, complexa, holistica
e sistémica (...). (OLIVEIRA, 2012, p.60)

Ainda sobre esta abordagem, verifica-se que estaitio predominante no campo dos
estudos sobre educacdo (ANDRE, 2001), o que ndodjzer que tenha se tornando um
modismo. Na obra “Pesquisa Em Educacao: buscagdo &i qualidade”, a autora trata das
mudancas feitas pelos pesquisadores no que tamggeaddha dos métodos, referenciais e
contextos, tais mudancas possibilitam outras &s#sovas descobertas.

Tendo em vista o foco desta pesquisa- a resiiénas estudos realizados pela
SOBRARE- Sociedade Brasileira de Resiliéncia-, foide grande valia, para embasarmos
nossas analises. A partir de um cadastro em s tig#mos acesso a palestras, textos, apostilas
e outros materiais que ajudaram significativam@ai@ uma melhor compreensao acerca da
resiliéncia e seu histérico, dando-nos um apoéede e metodoldgico para o desenvolvimento
da pesquisa e analise dos dados.

Dentre os instrumentos utilizados por aqueles sg@einteressam pelo tema da
resiliéncia, destaca-seQuest-Resiliénciamportante instrumento de mensuracao de niveis de
resiliéncia que;permite mapear qual € a atual condicdo de resiéi@&m que uma pessoa esta
e evidencia quais os pontos devem ser desenvol{iNoWww.sobrare.com.br)

Embora oQuest- Resiliénciaeja referendado por pesquisadores da teméatitzanop
pela sua nao utilizacdo por variados motivos: exigeapurado conhecimento na area da
psicologia, para sua utilizacdo, o que ndo posssjimensurar os niveis de resiliéncia nos
sujeitos pesquisados extrapola os objetivos destguisa; acreditamos que os instrumentos de
pesquisa por nds selecionados possibilitam ver dEsraparéncias, oportunizando captar nas
trajetérias de escolarizacdo destes sujeitos mamestn que foram resiliéntes frente a

adversidade gerada por sua condicédo racial e gegdci
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Ainda assim, tendo em vista a subjetividade eraptexidade da proposta, langcamos
mao da utilizacdo de diferentes e variados instniosede pesquisa de modo a garantir maior
entendimento do objeto estudado e confiabilidaderesultados.

Num primeiro momento, ainda em 2013, iniciamos up&squisa exploratéria
realizamos o levantamento bibliografico e docuniaefarente ao tema proposto. A consulta
ao banco de teses da Capes nos exigiu um esforigo m@amedida em que foi preciso criar
diferentes filtros paraercar nosso objeto. Foram selecionadas para uma puogdeiu seja,
para uma leitura apenas do resumo, teses e digsestque tratassem da EJA, da juventude,
mundo/ mercado de trabalho, e das questfes étnamiais, assim como aquelas que
associavam estes temas.

Despertou-nos maior atencdo a dissertacdo de @Glaytégenes Ribeiro (2009)
intitulada Estado do Conhecimento da Educacaodendce Adultos no Brasil: um balanco de
teses e dissertagfes (1999-2006). Neste trabalheir® parte dos estudos de Haddad e Di
Pietro, para realizar um novo Estado da Arte. &midd com um panorama historico do periodo
estudado, o autor relembra as campanhas e progtaeavolveram a EJA. Ja nos capitulos
seguintes (Il e Ill) o autor se debruca de modosndaieto sobre as producdes académicas
mapeando tanto as questbes de género no que t@mgeabs pesquisadores quanto aos
orientadores, quanto aqguelas que tratam das psligéiducacionais de EJA.

A consulta ao banco de teses da CAPES nos most®@m comparacao o periodo
estudado por Haddad (1986-1998), foi possivelicarifa permanéncia do discurso que insere
a EJA no bojo da educacéo popular e o crescimeattratbalhos que levam em conta a
diversidades dos sujeitos educandos A presencanjoe EJA ja era objeto de estudo no
passado, porém timidamente. Das 222 dissertacbeses analisadas para a construcdo do
Estado da Arte organizado por Haddad, apenas dats/am do tema, o que levou o

organizador a afirmar que:

Aparece em algumas das pesquisas analisadas quieptra mulheres e jovens nos
ultimos anos da EJA. Este nos parece ser um ferdimgortante e que precisa ser
aprofundado, principalmente no que se refere as mlacdes com os resultados do
Ensino Fundamental e Médio do turno diurno, bemacoom as mudangas no mundo
do trabalho e no cotidiano das familias, princigaite no meio urbano. (HADDAD,
2000, p.51)

Ja as pesquisas sobre juventude apresentam unedadeie um volume maior. De
modo geral, pudemos perceber a mudanca de olher esta categoria, vista ndo mais como

uma simples fase da vida, mas como uma etapa c@artéimcia em si mesma. Quanto aos
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jovens, a consulta ao acervo teérico mostrou gtes @&m merecendo novos olhares que os
consideram como sujeitos sécio-culturais.

A consulta aos sites do Observatorio da Juventadériversidade Federal de Minas
Gerais (www.observatoriodajuventude.ufmg.br, acbsse segundo semestre de 2014) e da
organizacdo nao-governamental Acdo Educativa (weameducativa.org.br, acessado no
segundo semestre de 2014), se mostrou bastantetiprodNestes espacos virtuais € possivel
encontrar além de producdes académicas recentkss dualizados sobre juventude.

Quanto a categoria trabalho, verificamos que gsséseae constantemente tanto nos
estudos sobre juventude quanto naqueles sobre .aMl®Ss destes estudos trazem a questao
do trabalhador-estudante, dando énfase a condedmalblalhador tendo em vista que nosso
passado escravista exigiu das diferentes forma&sldeacao para o trabalho- entre as quais a
EJA se inclui- a desconstrucao de todo um imagin@&gativo em relacao a este, de modo que,
além de se ensinar um oficio era preciso ensina nmwa concepc¢ao, positiva, do trabalho.

Sobre este assunto, em texto oficial, 0 Ministdad=ducacéo afirma:

A formacao do trabalhador no Brasil comecou a séa fdesde os tempos mais
remotos da colonizacao, tendo como os primeirasraiimes de oficios os indios e os
escravos, e “habituou-se o povo de nossa terra aquela forma de ensino como
destinada somente a elementos das mais baixasgasegpciais”. (MEC, 2009, pg.1)

No Brasil, Moraes nos mostra como a presenca degas abandonadas e infratores
assustava a as classes dominantes do final degwits e inicio dos novecentos, preocupada
com a “reconstrucéo nacional, a conformacéo dalaitia e para a questao da organizacao do
trabalho” (pg. 70).

“Os setores dirigentes sempre demonstraram api@eesd 0 crescente nimero de
criancas desamparadas, habitantes das ruas de.driad elas providenciou asilos e
reformatérios, instituices moralizadoras, ondebalho se constituia em importante
recurso pedagoégico” (MORAES, 2000, pg.73)

Ensinar um oficio, como nos mostra Moraes (2000)e ser o modo de se formatar
cidadaos adequados a um tipo de sociedade, todamiaima sociedade capitalista como a
nossa, onde wabalho esta dadmu seja, todos trabalham e/ou convivem com o thabakja
em sua dimensao ontoldgica ou mercantil, de moeéoetpicompde, participa da formacdo do
sujeito na atualidade.

No que diz respeito a pesquisa documental, foraalisados leis, documentos e
relatérios que tratam da educacéo e seus sujeitog§imbito nacional, estadual e municipal.
Neste percurso investigativo, analisar demoradas@anos de educacao tornou-se um desafio
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ainda mais instigante quando entendemos que a@ttuéaum campo de direito que da acesso
a outros direitos, o que nos levou a também nosidabsobre o Plano Nacional de Juventude
e o0 Plano Nacional de Promocéao da Igualdade R&IANAPIR — assim como os relatorios
finais de importantes conferéncias, como a de junkn de educacao, e a de promocao da
igualdade racial.

O Documento Base da | Conferéncia Nacional de juderalerta para a necessidade

de se ver os jovens como sujeitos de direito assimp a valorizacdo da diversidade juvenil:

E preciso reconhecer que um contingente de 50,66&sl de pessoas num pais
continental e multicultural, como o Brasil, comporinimeras diferengas de
identidades, formas de organizacdo e expressaoins de colocar rétulos e
esteredtipos nos jovens, devemos reconhecer eiaalagssa diversidade. Mas,
também, gerar condi¢Bes para a diminuicdo da dadgde (Documento Base da 1°
Conferéncia Nacional de Juventude, p.18).

Ja Documento Base da Il Conferencia Nacional de&gho - CONAE, - a EJA foi
inserida no Eixo Il “Educacéo e Diversidade: Jasfpcial, Inclusdo e Direitos Humanos” e
seus sujeitos. Ambos mostraram-se importantessa®enformacéo.

O proximo passo dado foi consultar os documentossdala selecionada: tivemos
acesso as fichas de matricula dos estudantes dal&&acola onde se deu a pesquisa e ao
referencial curricular para a EJA utilizado pelosf@ssores. Todo este processo nos exigiu
leituras e releituras exaustivas para que pudessaraptar a esséncia do processo que
desencadeou no rejuvenescimento desta modalidaelesd® na atualidade, o que demandou
a consulta a diferentes bancos de dados estasisticna tentativa de melhor compreender os
nameros da EJA no Brasil.

Durante o percurso da pesquisa, emergiram difeveqi@dros de desigualdades e
discriminagcdo marcadamente atravessados pelasdgsedé género e raca, nos quais foi
possivel constatar a presenca do elemento negtagproizando os piores lugares dos
indicadores sociais, a revelia de todo um discersma legislacédo vigente, voltados para a
igualdade. Tais constatacdes serviram de baseapamastrucdo dos instrumentos de pesquisa
e para a analise dos resultados, tendo em vista gesiliéncia s6 pode ser considerada em
contextos adversos.

A escolha da escola deu-se de modo bastante @siberantes de selecionarmos aquela
a ser investigada, realizamos alguns encontrosacequipe de geréncia de EJA do municipio
pesquisado. Nestes encontros, primeiramente de moftomal e ndo organizado
metodologicamente e, depois, com 0 uso de questom@m roteiro para as entrevistas semi-
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estruturadas, buscamos conhecer melhor o histéedoncionamento da EJA em Ribeirdo das
Neves e seus sujeitos. Dos oito encontros realizamioco se deram de modo informal e trés
foram formalizados.

A equipe em questao é composta por trés mulhenes:gerente e uma coordenadora-
ambas formadas em pedagogia- e uma auxiliar adnaitiv® com formacdo em matemaética.
A longevidade com que a gerente e a coordenadtdia e cargo (9 anos), chamou-nos
bastante atencdo: tanto pelo fato de se trataradg€ de indicacdo politica, quanto pela
possibilidade de conhecerem bem a realidade lo@ple acabou se concretizando.

A convite da gerente e em sua companhia visitaseds escolas de EJA, o que
contribuiu bastante para a escolha da escola pasdizacao da pesquisa. A partir destas visitas
e das suas falas da equipe gestora e tendo cai@octser uma escola de EJA onde o numero
de matriculas de estudantes jovens tenha cresguificativamente nos ultimos cinco anos,
fazendo destes a maioria na escola na atualidaptinos por uma escola localizada na regiéao
central da cidade. Além dos motivos ja citados ptam pesou em nossa escolha, o fato de que
esta escola, por sua localizacéo, recebe estuddstiferentes bairros.

Escolhida a escola, passamos a realizacédo ddhoadbecampo. Iniciamos observando
cuidadosamente o exterior da escola: seu entoswaerquitetura; depois seu interior. As
percepcdes passaram a ser anotadas em um cadéordaesomando-se a outras informacdes

Com a autorizacéo da direcdo da escola, tivemasa@os documentos da secretaria
referentes ao histérico escolar dos estudantes pulemos perceber que, em alguns casos, a
distorcédo idade/série era relativamente pequermab&m com a autorizacdo, aplicamos um
primeiro questionario para os jovens (sujeitossl@a 29 anos). Embora tenhamos ido & escola
mais de uma vez com esta missao, ndo conseguimgs &idos os jovens: a infrequencia, 0s
desencontros, o calendario da escola foram algemsndtivos para que isto ocorresse.

Enquanto um conjunto intencional de perguntasjestipnario possibilitou uma visdo
mais ampla, mas também mais objetiva da realidadgyisa. Para Oliveira (2005, p.83) “o
questionario pode ser definido como uma técnica pastencdo de informacdes sobre
sentimentos, crencas, expectativas, situacOes ciadas (...)", todavia, por entender as
limitagOes deste intrumento- ndo nos permite comhes gestos, olhares, poses e atitudes, e
outros elementos do campo da subjetividade- langaméo de entrevistas semi-estruturada
que permitem ao pesquisador acrescentar outragbgaesjuelas presentes no roteiro prévio,
de acordo com a necessidade enriquecendo a caedadbs e da técnica de grupo focal.

Segundo Gatti:
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O trabalho com grupos focais permite compreendecgssos de construcdo da
realidade por determinados grupos sociais, comgegguraticas cotidianas, acdes e
reaces a fatos e eventos, comportamentos e &jtadestituindo-se uma técnica

importante para o conhecimento das representap@esgpcdes, crencas, habitos,
valores, restricdes, preconceitos, linguagens ®ddogias prevalentes no trato de
uma dada questao por pessoas que partilham atggos £m comum, relevantes para
o estudo do problema visado. A pesquisa com gripeess, além de ajudar na

obtencao de perspectivas diferentes sobre uma mgsewido, permite também a
compreenséao de idéias partilhadas por pessoasrdia e dos modos pelos quais
os individuos séo influenciados pelos outros. (GAR012, p.11)

Conforme se vera mais adiante, os encontros de dogal foram bastante proficuos
para a pesquisa. Para além da realidade exclueleiigeriminatdria na qual estao inseridos, foi
possivel perceber afirthas de fugg ou seja, nas brechas encontradas e/ou criadassfes
sujeitos ao longo de suas trajetorias.

A pesquisa nos exigiu ainda uma exaustiva revisliogréafica, iniciada ainda em
2013. Como uma teia, o saber cientifico se daidogb e interacdo, sendo sempre um saber
coletivo

A triangulacéo dos dados- conforme representasa@gur- obtidos através da pesquisa
documental, revisdo bibliografica e a “fala” dodudantes através de questionarios e
entrevistas e mantidas sem edi¢cao nesta pesquisaytpossivel uma analise mais rigorosa e

prudente do objeto de pesquisa e respostas mdiavmia as questdes colocadas.

FIGURA 1: Triangulacdo de Dados

Pesquisa documental Revisao bibliografica

Estudantes

*Elaborac&o da autora
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Para Boaventura de Sousa Santos, “todo conhecimerdgatextual, mas o contexto é
uma construcdo social, dinamica, produto de um#bdriasque nada tem a ver com o
determinismo arbitrario” (2010, p.45). Os resul®dbtidos em nossa pesquisa corroboram a
afirmativa do autor. Os comportamentos resiliemte jovens negros da EJA concita-nos a
compreender a histdria e seus sujeitos de formeengessada, estatica ou pré-determinada,

mas sim, a partir de sua dinamica e problematieida

2.4. Juventude (s) negra (s) na EJA: a escolha deigeitos da pesquisa

A escolha dos sujeitos é uma etapa delicada degsoae pesquisa e nos exige bastante
critério. Para Manuel Castellss (2008) “sujeitos sao individuos, mesmo considerando que
sao constituidos a partir de individuos. Sao osaioial coletivo pelo qual atingem o significado
holistico em sua experiéncia”. Nesta investigacgiisujeitos sdo tomados enquanto atores
envolvidos na trama histérico-social, logo, comgeisos socioculturais (DAYRELL, 1998)
rompendo com qualquer expectativa ou possibilidedeomogeneizacédo e/ou padronizacao.

A EJA na escola onde se deu a pesquisa atendéu@hetes dos anos iniciais do ensino
fundamental e 206 dos anos finais, somando umdetabB7 estudantes.

Grafico 1;

Quantitativo de Estudantes da EJA : Ensino
Fundamental

Elaboracéo da autora
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Gréfico 2:

Percentual de Estudantes da EJA : Ensino
Fundamental

Elaboracdo da autora

Consultando os documentos da escola relacionaBd# adois fatores nos chamaram
a atencédo: o primeiro deles foi o fato de ndo hgeeens nos anos iniciais no ensino
fundamental, comprovando que os jovens da EJA dessala jA se encontram com um
percurso de escolarizacdo. Motivados pela cuigidbuscamos saber como era esta realidade
nas outras escolas de EJA da cidade, todavia, oidpoksivel aferir essa informacao
numericamente, de modo a termos uma resposta meisg Conseguimos apenas, a partir
das entrevistas com a equipe de geréncia, confestainformacao a partir de suas percepcoes.
Segundo a equipe esta realidade se repetia nas auidades.

Ja pela pagina oficial do Ministério da Educa¢dB<C tivemos acesso a dados publicos
gue buscam auxiliar, estados e municipios na agg&irde um diagnostico sécio educacional.
Os graficos abaixo, recortados da pagina do MEGntenet, apresentam a situacao do
municipio em relacao a taxa de analfabetismo funatie alfabetizacdo na populacdo de jovens
e adultos.
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Gréafico 3:

[ror
NT Indicador 98 - Taxa de analfabetismo funcional da populagéo de 15 anos ou mais de idade.

Werasi  MEstan  MMesoregido hunicipin

Meta Brasil: 15.30% Meta Brasil: 15.30% Meta Brasil: 15.30% Meta Brasil: 15.30%
‘29,4% ’3] 9% .20,5% l 27,7%
Brasil Minas Gerais itropalitana de Belo Horizante MG - Ribeirao das Neves

onte: Estado, Reaidn e Brasi - IBGEFesquiza Macional por Amostra de Domiclios (PNAD) - 2013
onte: Municipio & Mesorrenido - IBGECenso Populacional - 2010

ota: 0 objetive desse indicador é reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

Gréfico 4:

[ ror }
NT |ndicador 9A - Taxa de alfabetizagéo da populagio de 15 anos ou mais de idade.

Merssi  Mestade  Mesorresido Municipio
Meta Erasil: 93, 50% Meta Erasil: 93, 50% Meta Erasil: 93, 50% Meta Erasil: 93, 50%
‘ 91,5% ‘ 02.4% ‘95,4% I 93,7%
Brasil Minas Gerais sropolitana de Belo Horizonte MG - Ribeirao das Meves

“onte; Eztado, Regido & Brazi - IBGEPesguiza Nacional por Amostra de Domiclios (PNAD) - 2013

“onte: Municipio & Mesorregido - IBGE/Censo Populacional - 2010

Os numeros séo preocupantes. Embora o percentanbtfabetismo funcional entre de
jovens e adultos da cidade, seja inferior ao aptade no Estado, esta longe de ser o desejado.
A meta colocada pelo MEC é que este numero chefjbg3® o que implica melhorias efetivas
na qualidade do ensino.

J& no que tange a taxa de alfabetizacdo para estaarpopulacdo, 0 municipio esta
acima da média nacional e estadual, respondenata giue parcialmente, a pergunta sobre
porque nao temos (ou temos em numero reduzidohgona EJA de Ribeirdo das Neves, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Do universo de 206 estudantiss anos finaisdo Ensino Fundamental da escola onde
se deu a pesquisa, 173 sao jovens, ou seja, naseepartir do ano de 1986. Um numero

significativo.
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Gréafico 5:

Quantitativo de Estudantes por Recorte
Geracional

Total de Estudantes Total de Estudantes Total de Estudantes Nao
Jovens Jovens

* Anos finais do Ensino Fundamental

**Elaboracdo da autora

Gréfico 6:

PERCENTUAL DE ESTUDANTES POR RECORTE
GERACIONAL

ADULTOS E
IDOSOS
14%

* Anos Finais do Ensino Fundamental
** Elaboracdo da autora

O outro fator que nos chamou a atencao, diz resagitjuestdes de género: ao contrario
do cenario nacional que aponta que o percentualdleeres que freqiientam escolas é superior
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ao de homens, nesta escola, tanto nos anos ingiEsto nos anos finais do Ensino
Fundamental, o que contatamos foi o inverso: ao $a® 178 homens e 119 mulheres.

Gréfico 7:

Quantitativo de Estudantes por Género

B Homens ™ Mulheres

*Anos iniciai e finais do Ensino Fundamental
**Elaborado pela Autora

Gréfico 8:

Percentual de Estudantes da EJA por
Género

* Anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

**Elaboracdo da autora

O fato de o niumero de mulheres ser inferior aoateems entre os estudantes da EJA
da escola investigada foi justificada pela diredaocescola e pelos estudantes por diversos

motivos, porém, 0s que mais se repetiram forantcodi@ terem maior dificuldade para sair do
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lar por causa de marido e filhos; o horario da ark inadequado ja que o horéario de
encerramento tornava mais perigoso o retorno plara idenhum dos entrevistados vislumbrou
o argumento de que, como as mulheres possuem teaqro de escolaridade e melhor
rendimento escolar, além de evadirem menos querasis, acabam sendo minoria na EJA.

Embora as questbes de género ndo fagcam parteamoa$esta pesquisa, reconhecemos
sua relevancia para um melhor entendimento acer¢anda tratado. Ainda assim, buscando
conhecer as trajetorias de escolarizacdo de andbaexms, cientes de que ha importantes
diferenciacbes entre ser um jovem negro de ser jom@an negra. Para tal, garantimos o
equilibrio de género entre os sujeitos selecionados

Ja pertencimento geracional e racial dos sujedqsedquisa justifica-se pelo objetivo e
objeto de estudo da mesma. Todavia, para se cheggtes sujeitos tendo um universo bem
maior de jovens, foi necessario construirmos al@itnss seletivos até finalmente localizarmos
aqueles com o perfil desejado.

Primeiramente num universo de 176 jovens, aplicamoguestionario que tinha como
objetivo obter informacdes acerca do pertencimeattal, da condicdo de trabalhado e do
bairro onde moravam para uma populacdo de 152 govEal processo deu-se em dias
diferentes e contou com a ajuda de uma professorBsdola, contudo, apesar de nossos
esfor¢os, ndo conseguimos que todos 0s joven®rrgepsem ao questionario.

Selecionamos 86 sujeitos que apresentavam cdstics fundamentais para a
pesquisa: eram auto-declarados negros, dos quadedldraram-se pardos e 12 pretos,
moradores de diferentes bairros e com alguma fdendnculo empregaticio.

Para esta populagdo aplicamos um segundo questioteartando aproximarmo-nos
mais de suas trajetorias de escolarizacdo, corlagcgara, assim, localizar aspectos de
resiliéncia. A partir das respostas dadas, selanios 20 sujeitos para serem entrevistados.

Aos roteiros elaborados para as entrevistas sdming®das, somaram-se outras
questbes surgidas a partir da observacdo e da®staspdadas, ampliando nossos
conhecimentos em relacdo aos sujeitos e suasotiagede escolarizacdo, possibilitando a
aquisicao de informacfes mais detalhadas e noargjoda selecionar entre os participantes,
10 sujeitos sendo 8 pardos e 2 negropara a realizagdo de nova entrevista semi-esiddu
e grupo focal.

Como se vé, chegamos a estes sujeitos somentés abpdodo este processo que
implicou a utilizacdo de questionarios e roteiresedtrevistas através dos quais foi possivel

perceber sinais de que estes jovens viviam e/@ntearivido situacdes duras e/ou estressoras
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com relacdo direta ou indireta com suas trajet@#asscolarizacdo e, de algum modo, tinham
conseguido supera-las positivamente.

O recorte racial foi determinante na fogAda populacédo de pesquisa: n0sso interesse
voltava-se para jovens que se auto-declarassemsngyetos ou pardos), 0 que nao € uma
tarefa simples j& que a imagem negativada do npgesente em diversos espacos e ensinada
de geracado para geracao, ainda presa ao passadastacobstaculiza a construcdo de uma
identidade negra positiva assim como a aderénciaujlgitos a ela. Por isto, tanto no
guestionario como durante as entrevistas, o quesjadcor foi colocado mais de uma vez e de
diferentes modos, e apresentou-se como um dosdelaiados de se averiguar.

Conforme relatamos, o primeiro questionéwicaplicado a 156 jovens. Ao analisa-los
constamos, conforme demonstrado nos graficos alzpieo nenhum estudante declarou-se
indigena ou amarelo, apenas 14 declaram-se bra2z@agclaram-se negros e 119 declaram-

se pardos.

Grafico 9:

QUANTITATIVO RACA/ COR
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* Elaboracéo da Autora
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Gréaficol0:

PERCENTUAL RACA/ COR

HAMARELA = INDIGENA PARDOS mPRETOS mBRANCOS

0% 0%

* Elaboracdo da Autora

A estatistica racial destes jovenketefa realidade nacional revelada pelos dados do
IBGE que mostram que o numero daqueles que seraectmrdos € significativamente maior
do que o numero daqueles que se negros. Todavamtéequestdes que necessitam maiores
investigacoes: seria a for¢ca da miscigenacao quedia que o quantitativo de pardos seja téo
elevado? O reduzido niumero de brancos pode indimarmaior consciéncia racial (negra) e
nos respondentes? O fato de apenas 23 sujeitlasatem-se pretos reforga a tese da forca da
miscigenacao ou sinaliza para a dificuldade detag@» da identidade racial negra? Qual o
lugar do mito da democracia racial na sustentagéees dados estatisticos que, no fundo, sado
muito mais que meros nimeros; sao o retrato de amsujeitos se vé e/ou € ou deseja ser

visto?

Criado por elites brancas e laboriosamente insgrdoimaginario social, com a
contribuicdo de eminentes cientistas sociais, 0 ot democracia racial que se supde
existir no Brasil foi, provavelmente, um dos maislprosos mecanismos de dominacgéo
ideolégica ja produzidos no mundo. Apesar de toffiza que a ele foi feita, permanece
irresistivelmente atual. Por meio dele, ressalta-sarater miscigenador da sociedade
brasileira: um povo mestico, misturado, aberto emstatos inter-raciais. Em uma
palavra: pluriétnico. (GONCALVES &SILVA, 2006, p.p7

Outro ponto que merece ser pensado epaela essa estatistica racial € o processo de

embranquecimento ideoldgico presente em nossadsmigeonde tipo de preconceito racial
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praticado € denominado por Oracy Nogueira, com@ctpmceito de marca”, da-se pelas
caracteristicas fisicas, levando os sujeitos advastmeios de se localizarem fora da categoria
“preto”.

Todas essas questdes requerem pesquigaigciosas para serem mais bem
compreendidas.

Para a escolha dos nossos sujeitogtdtores levados em conta foram o endereco
residencial e a condicdo de trabalhador/a. Ribedtd® Neves conta com 155 bairros
regulamentados, segundo dados do IBGE de 2012 (wuseidades.com.br, acessado em

20/10/2014). Destes, selecionamos 0s mais citade®gjuestionarios para serem levados em

conta no processo de selecao.
Por tratar-se de uma escola localizad@r®a central, recebe estudantes de varias partes

da cidade, fator que favorece ainda mais o convdoin a diversidade. Ressaltamos que as
macro-regides em que o territorio da cidade sedéiviCentro, Veneza e Justinopolis-
apresentam caracteristicas distintas, tanto quaotdistorico de ocupagédo, perfil socio-
demografico, aspectos econémicos e culturais, @enttros. Para uma melhor visualizacdo
desse aspecto territorial de Ribeirdo das Nevessaptamos 0 mapa abaixo que traz a divisao

territorial do municipio em macro-regides:

Figura 2: Mapa de Ribeirdo das Neves:
g DIVISAO MACRO TERRITORIAL
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Fonte: Secretaria de Assisténcia Social de Ribeiegad\eves (2014)
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Durante a pesquisa buscamos por dadosaado nivel de escolarizagdo por género,
raga e recorte geracional em cada uma dessas negides sem sucesso. Nao ha na Secretaria
de Educacdo do municipio nenhum arquivo com edt@mniacdo que também néo foi
encontrada em sites oficiais como do IBGE e MECguanto os aspectos econdmicos
constatamos que a regiao de Justindpolis apresgeratanaior area comercial e de servicos em
relacdo as outras. A proximidade com a capitalp Bébrizonte, faz dessa regido a mais
desenvolvida nestes aspectos.

Marilia Sposito, referéncia nos estudos sobre junbn afirma que “o trabalho também
faz a juventude” (SPOSITO, 2005, p. 124). Pactuacws a autora, principalmente ao
trazermos esta afirmativa para o campo dos estia@&sA e seus sujeitos, onde a questao do
trabalho ganha contornos ainda mais fortes, prahgipnte se relacionado aos jovens: trata-se
de jovens pobres, em sua maioria, moradores dieperique tem no trabalho uma forma de
sobrevivéncia material, o que faz com que estawsafcategoria impossivel de ser ignorada.
Sendo assim, optamos por educandos-trabalhadaresageitos de pesquisa.

As condicdes de trabalho destes jovens, na maiasavezes, precarias, mereceram
nossa maxima atencéo, uma vez que vao impactata diu indiretamente, suas trajetorias de
escolarizagao.

Todas essas questdes, porém, prescindem de umengoadimento acerca do que é
ser jovem. Sabemos que tem se tornado comum, daa@exidade e a variedade que o termo
encerra, a divisdo destes em sub-grupos: joverssadmtes; jovens-jovens; jovens-adultos.
Esta divisdo, utilizada por alguns estudiosos segmie no Estatuto da Juventude (2013),
embora nos pareca muito interessante e tenha eméaikga optamos por ndo utiliza-la: a vida
dura dos nossos sujeitos de pesquisa os adultizende diferenciado, sem uma relacéo direta
com a idade biolégica, ndo obstante a permanéreialglmas atitudes que podem ser
consideradas imaturas, conforme observamos ao mg@balho de campo.

Para Miguel Renato de Almeida (2006)

N&o é possivel pensar em uma homogeneidade edtre ¢ jovens, pois a
constituicdo da juventude como categoria socidibsgela formacédo de varias
“juventudes”, que sado heterogéneas -culturalmeniteredtes em suas
experiéncias e trajetérias de vida, variadas em faranas de organizacao e
visbes de mundo. (ALMEIDA, 2006, p. 76)

Deste modo, ainda que tenhamos feito a opcéo patema uso do termo “jovem” para
todos os sujeitos da pesquisa, reconhecemos spaxifesdades e respeitamos suas

peculiaridades, certos de que, cada um destesg@em mundo a parte.
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Ainda que o fator bioldégico ndo dé conta de valmando, com exatidao, que é e que
ndo é jovem, agregamos ao conceito de jovem cojritcsadcio-cultural tdo bem trabalhado
por Juarez Dayrell, 0 marcador cronologico utilzgela Secretaria Nacional de Juventude e
outros 6rgéo oficiais, ou seja, tomamos como joesrgljeitos de 15 a 29 anos. Para “encontra-
los” na escola, recorremos aos documentos da agaret busca “dos nascidos a partir do ano
de 1986”. Uma tarefa bastante divertida.

Os instrumentos e o percurso metodolégico quezatibs, possibilitou uma maior
aproximacao dos sujeitos e a entrada em sua irddaidl odavia, o trabalho cientifico exige
do pesquisador uma postura ética no sentido dégdiviielmente os resultados alcancados-
mesmo que nao sejam 0s esperados-assim como aapdstpreservar suas fontes ndo as
expondo e evitando a todo custo, qualquer tipaodstcangimento. Desse modo, optamos por
omitir o nome da escola e de todos os participajqiestiveram seus nomes substituidos por
nomes ficticios.

Aos jovens sujeitos da pesquisa, foram dados nafnesnos, levando em conta seu
significado e a relacdo que poderiam ter com eopetslade destes jovens. A escolha foi uma
forma de reafirmamos suas identidades negras &ssima de resignificarmos e valorizarmos

suas/nossas origens ancestrais.

2.5. A presenca negra na EJA: apresentacao dos sitgps da pesquisa a partir de

suas trajetorias de escolarizacao

De fato, como afirma Arroyo, cada um destes jow@ioscomo naufragos. Sobreviventes
mutilados de um sistema que insiste em fazer da weg marcador social e fator de
hierarquizacdo. Estes sdo os jovens negros daffiAente conhecendo-os, torna-se possivel
uma compreensdo acerca dos mesmos. Para que podgsaleancar um nivel maior de
compreensao, foi preciso reconhecé-los e tratédos sujeitos, garantindo-lhes o direito a
fala e posicionamento, evitando pré-julgamento.

Para apresenta-los, optamos por primeiramente dakjovens para depois falados
jovens.O que segue é o resumo obijetivo de horas de egeat@das em um aparelho de MP3
pela prépria autora, com a autorizacao de todgadiipantes, que resultaram em numerosas

paginas de transcricao.
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2.5.1: Abayomi: nascida para trazer alegria

Abayomi é filha de pais pouco escolarizados. Assbmo seus seis irmaos, fazia
sozinha as licdes de casa, sanando as propriagaguvsuas lembrancas acerca de seus trajetos
de escolarizagdo sdo profundas e mostram um padsattor causado por varias situacdes de
discriminacéo, vivenciadas por ela jovem.

Segundo Abayomi, seu nascimento foi comemoraduspis que so tinham filhos. O
desejo de ter filha, sendo finalmente concretizgeoou alegria e expectativa nos familiares.
Dentre estas expectativas, a de ver a filha seralama destaque, um sucesso na escola, o que
acabou ndo acontecendo. A jovem apresentava unmrentd abaixo do esperado, ndo era feliz
no ambiente escolar. A falta de amigos, a distameeaos alunos mantinham dela era motivo
de muitos choros escondidos. Ela nos conta queosagtudantes ndo se aproximavam com
medo de pegarem sua cor(Abayomi, modulo 2 ).

De acordo com seus relatos, as dificuldades dend@magem que apresentava nao
mereceram a devida atencéo por parte da escols grofessores, o que aponta para a pratica

de abandono e negligencia educacional. Para Munaga

(...) alguns professores, por falta de preparoauppeconceitos neles introjetados,
ndo sabem langcar mdo das situagdes flagrantescéndnacdo no espaco escolar e
na sala como momento pedagogico privilegiado pasautir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancidgieza que ela traz & nossa cultura
e a nossa identidade nacional. Na maioria dos cpsatscam a politica de avestruz
ou sentem pena dos “coitadinhos”, em vez de urhaatresponsavel que consistiria,
por um lado, em mostrar que a diversidade nao itwinstn fator de superioridade e
inferioridade entre os grupos humanos, mas sim,caatrario, um fator de
complementaridade e de enriquecimento da humanietadgeral; e por outro lado,
em ajudar o aluno discriminado para que ele passanar com orgulho e dignidade
os atributos de sua diferenca, sobretudo quanddastegativamente introjetada em
detrimento de sua prépria natureza humana. (MUNAZR5, p.15)

Sendo assim, ndo se trata de punir estes educadares escola, mas sim de
responsabilizar, tendo em vista que tais postueaang grande impacto na vida escolar dos
alunos.

Para Abayomi, o maior dificultador encontrado etecser aceita e integrada ao grupo
dos demais estudantes. Nao havendo uma intervg@osio/a por parte de seus professores,
viu-se muitas vezes sem time para jogar nas ael&ldcacao fisica, ou sem um par para as
festas juninas da escola. Estas experiéncias, san@adutras, fizeram da escola um ambiente

adverso para essa jovem, contribuindo significateate para a piora do seu rendimento.
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Em seus pais a jovem busca for¢ca para continuar egtudos. Deseja que tenham a
felicidade de ter uma filha com curso superior.degpconcluir o fundamental e seguir seus

estudos sem interrupcoes.

2.5.2: Aisha: ela é vida

Aos 17 anos Aisha chegou a EJA depois de abandsrestudos no ensino regular por
causa de trabalho. Ao comecar a trabalhar, ndcegansconciliar o horario. Coma tinha
quase 15 anos e ficado retida duas vezes, ressdes esperar ter a idade pra estudar na EJA.
N&o tinha como abrir mao do emprego.

No ensino regular teve que lidar com a situacapateeza que fazia com que nem
sempre tivesse material escolar, ou pudesse leatarigis complementares solicitados pela
escola, como cartolina e folhas de oficio.

Utilizando folhas de cadernos dos anos anteriocesnpartilhando mochila, lapis, lapis
de cor e até uniforme com seus irmaos, Aisha fuiselo seus estudos:

Fui estudando do jeito que dava. Como estudavaatkd) usava a blusa de uniforme
do meu irméo que estudava no turno da tarde, agesficar grande. Dinheiro pra
comprar merenda nunca tinha, entdo comia a conaidsscola mesmo. Sempre tive
gue me esforcar muito pra aprender. Meus pais numeaensinaram para casa,
também acho que eles ndo iam saber. Entdo estadavaninhas colegas, as vezes
copiava delas. Tenho dificuldade mesmo é com mdiesmanas to melhorando cada
vez mais. Na EJA, chego mais cedo e aproveito ima minhas ddvidas com a
professora ou algum colega da sala mesmo. Sei gita gente pensa que pobre ndo
tem que estudar, ndo aprende. Se for preto enéas.eu ndo. Vou estudar sim. Tive
gue parar por causa de trabalho, mas agora conmboedtnoite ndo tenho mais este
problema.

Aisha sabe que a desigualdade econdmica é agrgseldadesigualdade racial.
Enfrentando estas duas formas de desigualdadesrminacdo, a jovem que reconhece ter

dificuldade em aprender matematica, retornar sswsles na EJA cheia de expectativas.

2.5.3: Ayo: Alegria

Ayo desde a aplicagdo dos questionarios demonsii@uesse em participar da
pesquisa. Segundo ela, devia ser coisa import@#esaia longa, a jovem fez questdo de
demarcar seu pertencimento religioso desde a paneeirevista. A alegria da jovem em ter

“encontrado um novo caminh@oalavras dela) era visivel. Durante sua trajatéscolar ainda
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no ensino regular, enfrentou dificuldades materiaigsrovacao, embora tivesse notas boas em
varias matérias e a frieza dos professores, queendproximavam dela para tirar suas duvidas.
Reservada, mas bem articulada, Ayo respondeu est@ps colocadas com clareza e
consciéncia, demonstrando um bom entendimento etoast tratados. Apesar de trazer na
memoria, lembrancas doloridas de sua trajetérisdelarizacdo, em especial durante o ensino
regular, a jovem nao apresentou sinais de desaReadirmava repetidamente sua intencéo de

completar os estudos.

Antes ndo sei bem. No comec¢o néo entedia direitpueoas professoras falavam para
eu sentar no fundo da sala, porque néo prestavatm atencdo em mim... mas depois
omecei a perceber que tratavam algumas meninasemtée As mais clarinhas.
Cheguei a tomar bomba, é verdade. Fiquei com redragcei a andar com quem nao
devia, mas ai quando passei a ser de igreja madtirte. Hoje sou bem mais forte.
Como ja falei pra senhora desde o primeiro diarajéermar. Este € um dos meus
principais sonhos. A senhora vai ver, eu vou formgkYO, 18 anos, Médulo 2)
Constata-se a capacidade desta jovem em ler omgic# o0 meio, reconhecer
adversidades e rejeicdes. Seu retorno aos bancokres depois de toda essa trajetoria,
agravada pelas companhias inadequadas das quségoanse desvincular serve de inspiracao

para outros jovens do grupo, que a admiram e téanune exemplo a ser seguido.

2.5.4: Baina: Reluzente

Com apenas 16 anos, Baina ja viveu muito segurdmesma. Viu sua mae abandonar
0 pai e ir embora para a Argentina, quando aindaceanca. Esta jovem teve sua infancia
negada ja que desde cedo precisou assumir asstdeet@sazom responsabilidade de adulto.
Na escola tirava notas boas, mas faltava muitaligpenatéria, provas e trabalhos além de estar
sempre cansada.

As aulas que conseguia assistir conseguia acompaena dificuldade; porém o
excesso de faltas acabou prejudicando seu rendirasoblar. Porém, o que chama atencéo em
seu depoimento, € o fato de ao ter que falar satardrajetoria de escolarizacéo, o que mais lhe
marcou foi preconceito sofrido por causa do seo @e ser, considerado como “esquisito”.
Baind era chamada de “mulher-macho” e “sapatag\rs#o ela porque se vestia de modo

diferente e ndo se enturmava com as meninas, jratebrincadeiras dos meninos.

Ninguém entende nada. SO tenho irmao homem; fadarpor um homem... por isto
sou assim. Mas quanto mais eles falavam, maiszta daestdo de parecer homem.
Uma vez cortei meu cabelo curtinho. No comeco afmescondido, depois passei a
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revidar. Ai arrumei umas brigas, até que meu paufpra eu sair da escola porque
ndo estava dando certo. Hoje sei que fiz erradon®e ja pensando em voltar. Nao
ia deixar de estudar e nem mudar meu jeito poracdas outros. Agora que to quase
formando énsino fundamentgl vou continuar e fazer minha faculdade, mas to
sempre dando uma forca quando vejo alguém na eguelda pra baixo porque ta
sendo discriminado. Nada a ver ... Ainda mais agaeto fazendo danca, ninguém
me segurar{sos). Gosto da escola. Gosto mais agora que antesndgabalhando

o dia todo, chegando aqui cansada, to indo muito. ligs professores até elogiam.
Meu pai ndo tem estudo, entdo tenho que ser o dagmps meus irmaos. Agora,
qguando alguém fala alguma coisa do meu jeito, aguoéa por que sou assim,
respondo que é porque escolhi, porque gosto. Edade. Pior se eu fingisse ser uma
coisa que n&o sou. (BAINA)

Em momento nenhum da entrevista a jovem demons#iga ou ressentimento dos
pais, magoa de seus colegas de escola ou dosgm@aesou mesmo arrependimento por suas
decis@es. As situacdes dificeis vivenciadas dursuderajetéria de escolarizacdo sao narradas

de modo descontraido e entrecortadas por risos.

2.5.5: Bussora: Sabedoria

A jovem Bussora tem hoje 18 anos. Moradora de Ribelas Neves desde que nasceu,
conhece bem o bairro em que vive, tem boas relagdgso de amigos e é bastante conhecida
na comunidade e na escola, podendo ser considanatka jovem popular’. O fato mais
marcante de sua trajetOria de escolarizacdo ocquando tinha apenas 13 anos: Bussora
comecgou um relacionamento com um rapaz mais véd@ifos) que nédo concordava com o
fato dela estudar, o que fez com que ela faltagstabte as aulas. Embora seus pais
discordassem, ndo percebemos durante os relatetegueressem tido uma acdo mais enérgica
no sentido de manter a filha na escola.

Em poucos meses, Bussora estava gravida e esfefatom que se afastasse da escola
de vez, retornando apenas 3 anos depois ja naMfidimente a jovem se preocupa em estudar

para ser um bom exemplo para o filho:

Aprendi minha licdo. Passei muito aperto. As pesdatavam de mim, algumas
pararam até de conversar. Sei que errei, mas parlado, meu filho é tudo pra mim
hoje em dia, faco tudo por ele. Meu dia € uma ciarsd, mas nao perco uma aula
mais. Antes (no ensino regular) os professoresiwvivieclamando de mim, agora até
me elogiam, querem saber como eu dou conta. Esfoege viu... (Bussora, 18anos)

O relato de Bussora traz a tona uma série de qsesife merecem maior atencéo,

dentre elas, a negligéncia dos pais em relacdala da propria filha e a falta de apoio e
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incentivo para que perseverasse nos estudos; par lado percebemos que as relagcbes de
género construidas entre Bussora e seu namoraggeapam ja a marca do machismo.

O retorno desta jovem a escola exigiu a superaedodhs estas barreiras o que foi
alcancado pela sua motivagao intima em tracar nawoss para a propria vida, almejando o

bem estar do filho.

2.5.6: Adowa: Paz

Terceiro de uma familia de 6 filhos, Adowa € umejovrelativamente timido, porém
participativo: respondeu a todas as questdes adsaaas entrevistas semi-estruturadas com
clareza e precisao, embora por muitas vezes, dgadiaixa, mantivesse seus olhos no chao.
No primeiro encontro de grupo focal falou pouconteado uma postura respeitosa em relacéo
a fala dos colegas. Aos poucos, foi se soltandssgralo a opinar, discordar e até a apresentar
argumentos. Interpretamos que o jovem foi se semtidis seguro e confiante, o que facilitou
bastante o processo da pesquisa.

Em sua trajetoria de escolarizacdo narrada pgkmosem muitos detalhes, podemos
destacar as dificuldades financeiras e o alcoolidm@ai que, frequentemente, o agredia e
humilhava. Membro de uma familia desestruturadimwa teve que desde cedo aprender a ser

responsavel por si.

“Meus pais quase nao ia na escola, em reunidoauegplver outras coisas. S6 no
final de ano pra pegar o resultado, ai minha magaiapanhei muito, em casa e na
escola. Era assim, como meus pais ndo ligavameamos aproveitavam, quase todo
dia era um coro na saida. E os professores namfalaada. E em casa ja viu... era
direto, por qualquer coisa. Quando arrumei um egmppza trabalhar o dia todo, foi
a melhor coisa, por que ai quase néo ficava emdasastudar a noite. E outro nivel.
Aqui tem mais respeito com a gente. Eu quero forfammar e continuar, por que
sem estudo a gente ndo é nada. Eu ndo quero set (fsdbwa, 19 anos)

Adowa precisou superar varias barreiras para agatiseus estudos. Hoje divide seu
tempo entre o estudo e o trabalho. Nos finais deasa, sai com 0s amigos para se divertir.
Sua fala calma e pacifica ao relatar fatos de glaasinaliza ndo uma fraqueza ou submisséo,

mas, sim uma postura de equilibrio em relacéo @arsidades vivenciadas.
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2.5.7: Ayan: brilhante

Dentre os jovens entrevistados, Ayan foi 0 que tenaior nimero de reprovacoes.
Ainda assim, decidimos lhe dar este codinome qgrefsia brilhante, pois foi que o jovem nos
pareceu: um rapaz brilhante em idéias e personi@id2epois de quatro reprovagdes no ensino
regular, com um histérico de escolarizagdo marceédoso pela repeténcia, mas também pelo
preconceito que sofria em relacdo a sua cor- negaa-seu tamanho- é um rapaz bastante alto-
0 jovem chega para entrevista bastante animadeie da ideias. Acredita que a EJA tem que
ser ampliada, com vérias op¢des de horario, poisvi@#rias pessoas que, assim como ele,
precisam continuar seus estudos e ndo podem famédosino regular. Ayan também acha que
“seria uma boa se colocassem outros jovens, comasiaido, pra dar aula na EJA, pois jovem
se entende melhor com outros jovens. Depois quidrenasse, podia até ser um desses
professores”.

“O motivo pelo qual parei de estudar foi mais pergéo estava aguentando. Todo
dia alguém falava alguma coisa de mim, xingandamando de macaco, gorila, ou
entdo de poste porque sou grande. Comecei a daéiegrde aula, mas minha méae
ndo deixava. Ai eu ia e matava aula dentro da &s€@pm isto perdia matéria e
acabava tomando bomba. Ai vim pra EJA. Melhor cqisa aconteceu, porque eu
queria, quero estudar, mas com a galera te zuaéiwld& Eu tinha muita vergonha de
mim, ficava s6 perguntando minha méo porque queralassim. Quando vim pra
EJA decidi: agora ninguém me segura, chega derbeakeca p'ros outros. Eu mudei
meu futuro. Como assim? Me valorizando, gostanduidemesmo.” (Ayan, 18 anos,
Maodulo 2)

Percebe-se que Ayan encontrou dentro de si forca msponder e enfrentar os

preconceitos sofridos. Sua autoestima e sensolidarsedade ficam evidenciado em varios

momentos nos diferentes encontros que tivemos
2.5.8. Elon: Deus me ama

O jovem Elon n&o gostava da escola que estudavaya@s aulas desinteressantes, 0s
professores desatenciosos e os colegas de saatésstTinha dificuldade de encontrar um
grupo que lhe aceitasse para fazer os trabalhokese. Por fim, decidiu sair da escola e tentar
outra. Desta forma acabou chegando a EJA.

“N&o dava certo na escola que estudava. Ficavalemzindo aprendia...Queria
trabalhar também, ai juntou as duas coisas. Agdralbalhando e estudando, gragas
a Deus. Se eu tivesse continuado |4, nem uma peisaoutra porque pra trabalhar
ndo da e estudar pode-se falar que também nao e@uywai pra aula mas nao
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adiantava, ndo tava aprendendo... Tem muito algwmal eu, que a escola, assim os
professores, nem vé, nem sabe que a gente exissehb que eles também tem que
tomar uma atitude, procurar outra escola, sei"léElon, 17 anos)

Elon demonstra uma boa capacidade de leitura dextonao afirmar que existem
outros como ele. Sujeitos estudantes invisibilizgoEla (e na) escola. No lugar do desanimo e
da desisténcia absoluta, o jovem buscou altermatpara continuar sua trajetoria de
escolarizacdo. Ir para a EJA foi a saida encontreteapenas para 0 ensino em si, mas também

para seu reconhecimento enquanto sujeito, o quiecargua visibilidade.

2.5.9: Faraa: Alegre

Faraa, sempre muito risonho, nos contou da sualtiide em prestar atencao nas aulas
e conseguir chegar no horario, pois morava longesdala que estudava no ensino regular e
seus pais ndo tinham condicdo financeira para pagasporte. Parte das nossas conversas
ocorreu no portdo da escola. Enquanto esperavaabpsra entrar, o jovem ia conversando,
falando de si e de sua vida escolar, sem nenhurstraogimento. Faraa reconhece sua
dificuldade de aprendizagem e afirma estar seg@aido cada dia mais, pois deseja fazer curso
técnico e depois faculdade.

Depois de uma tragédia familiar- o assassinatond@o mais velho- sua familia veio
morar em um bairro na area central da cidade eaagarn casa fica perto da escola, o que,
segundo ele, ajuda bastante, pois néo precisa‘ficaisperdendo aula”.

Faraa e sua familia possuem renda baixa, compdrteada populacdo do municipio.
O custo de pagar passagem de 6nibus todos osat@ms|pe os filhos possam estudar é algo
gue pesa no orcamento domeéstico. Por isto, 0 jemetiava aproximadamente 1 hora para
chegar até a escola. O impacto deste fato em sdumento escolar e aprendizagem, ndo podem
ser mensurados com exatidao, contudo, chama-nesgéa o fato que este nao desistiu, nao
abandonou a escola. Sua trajetéria de escolarizag@as marcas da reprovacao, mas nao do

abandono.

“Ah... ndo, parar ndo. Eu tenho que estudar, queralguém. Quer dizer, alguém ja
sou, né? Quero ser alguém melhor... ter estudmitdras coisas tudo direitinho. Nao
qguero pra mim o destino do meu irméo. Nao quempsbs meus pais. Ja4 pensou?
Meus pais enterrando outro filho. Cé ta doido v&u ja passei e ainda passo por
muita coisa. Passo meus apertos, mas ndo queradstolé estudando pra fazer
diferente.” ( Faraa, jovem da EJA)
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Ao falar do seu desejo de “fazer diferente”, o jovee emociona. Olha para baixo, passa
as maos sobre as pernas e para de falar. O pansgraesce que vaga longe, como a visualizar
mentalmente aquilo que seria este “fazer diferenEscutando a gravacao para o processo de
transcricdo, percebo que Faraa ficou um bom tempgi€ncio. Quando volta a falar, pede

licenca e diz que vai ao banheiro. A trajetéridcdeaa, € uma trajetéria de perseveranca.

2.5.10: Nilaja: Que vem com alegria

Nilaja ndo nasceu em Ribeirdo das Neves, mas sirBelo Horizonte. Sua familia
mudou para a cidade quando ele tinha 12 anos gaséni condenado a cumprir pena em uma
das penitenciarias da cidade. Sua mae, objetiviardoaiores condi¢cdes de visitar o marido
em situacao carceraria, decide se mudar. Conforis®erdos no capitulo que trata da
metodologia de pesquisa, as trajetorias escolaneslam-se e misturam-se as trajetérias de
vida dos sujeitos, ndo podendo assim ser analsssgmladamente ou ignorartdda uma vida
gue os sujeitos possuem fora da escola. Aléem disteditamos ser importante reafirmar que
as trajetorias escolares sao influenciadas, emrroaionenor intensidade, pelas trajetorias de
vida dos sujeitos.

A mudanca de enderecgo para Nilaja alterou suetdrég de vida- nova cidade, novos
amigos, outro bairro, necessidade de adaptac@@steEm sua trajetdria escolar. Quando ainda
morava em Belo Horizonte, estava em uma escolagajmoximo a sua casa, na qual tinha um
bom relacionamento com os colegas de escola espwtes; seu desempenho escolar variava
entre regular e bom ja que néo ficava abaixo ddaredd nenhuma matéria, mas também nao
alcancava o maior conceito. Ao mudar de cidadefdiado a também mudar de escola,
processo no qual acabou perdendo o ano letivoygasga mae so foi matricula-lo no ano
seguinte & mudanca.

A escola nova também era proxima da sua casanpéil@ja passou por um processo
dificil de adaptacéo, comecou a apresentar difexiédde concentracdo e aprendizagem, seu
desempenho escolar passou a ser considerado ceuficiante pelos professores, culminando
em reprovacgdes. O jovem avalia que “nao estanendpndo nada” e que se sentia muito mal

por isto “porgque na outra escola era bom”.

Foi uma época dificil pra mim. Meu pai preso, euomevoltado... na escola minha
cabeca voava enquanto os professores falavam. d&lavg de falar, de participar.
Preferia ficar na minha. Todo mundo na escola sgisgameu pai puxava cadeia, ai
um dia o professor veio chamar minha atencéo @ fale se eu ndo estudasse ia ser
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igual meu pai. Isto me ofendeu; ele ndo precisalea &ssim na frente de todo mundo.
Tinha muito preconceito na escola por causa dopaeuQuando a diretora falou que
eu ja tinha idade para estudar a noite, concoFdgibom. Mas vim pra noite ja
pensando em me formar logo, prestar mais atenciiona&rias, porque nao tenho
gue ser igual meu pai. To me esforcando, no meérioode almoco eu estudo e nédo
deixo a peteca cair. Meu irmédo mais novo tava petsam desistir de estudar, falei
pra ele fazer isto ndo. Meu pai ainda ta preso,auasantenho minha cabeca em pé,
nédo devo nada pra ninguém... (Nilaja, estudanmenoda EJA)

Nilaja nos conta sua historia de vida com alegimao das proprias dificuldades. Na
EJA o jovem tem apresentado um bom desempenhseguaido manter bons relacionamentos.
Apesar de ir direto do servico para a escola, aiisdado o uniforme de trabalho, o jovem tem
conseguido na EJA, ndo obstante seu cansaco, wonsta trajetoria positiva de escolarizacéo
que ele acredita que ira leva-lo até a universidade
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3. CAPITULO Il
EJA NOS TEMPOS PRESENTES: PASSOS QUE VEM DE LONGE

N&o sendo esta uma pesquisa historica, ou qua tamho objeto a historia da EJA no
Brasil, ndo nos cabe aqui desenrolar o longo nodelfios que a tece. Esta tarefa foi feita,
repetidas vezes, por diferentes pesquisadores.eN@ortanto, nossa intencdo recontar em
minucias esta historia, mas sim, a partir da praduedrica ja existente, problematiza-la

Pelo acervo teorico e documentalerifica-se que se trata de uma historia de longa
data. Haddad e Di Pierro (2000) nos oferecem umaavisao panoramica “dos cinco séculos
da histéria posteriores a chegada dos portuguestesras brasileiras” (2000, p.108) dando
maior atencao ao século XX, periodo em que, segas@aitores, as politicas de EJA ganham
identidade prépria. Os autores mostram como desperiodo colonial brasileiro ja se vé
iniciativas de educacéo voltadas para jovens dagjylor parte dos jesuitas.

O Periodo Pombalino é marcado pela expulsédo doétgs ja na segunda metade do
século XVIII o que levou a uma desestabilizacacedsino. Contudo, segundo Faria Filho,

apud Fonseca:

“(...) Os recentes estudos a respeito da educacasildira no século XIX,
particularmente no periodo imperial, tém demonstae havia em varias provincias
uma intensa discussdo acerca da necessidade dmrigacdo da populacéo,
sobretudo as chamadas camadas inferiores da soeiggdaestdes com a necessidade
e pertinéncia ou ndo da instru¢céo dos negros glilileertos ou escravos), indios e
mulheres eram amplamente debatidas e intensa falivadade legislativa das
Assembléias Provinciais em busca do ordenamental ldg educacdo escolar.”
(FONSECA, 2007, p.30)

Entretanto, somente em 1824, com a primeira Gaiggto brasileira que previa a
educacédo primaria para todos os cidadaos, logoj@aas e adultos também, que veriamos o
retorno desta pauta. Segundo Haddad e Di Pieri@ ergue trazia o texto legal e a realidade

vivida na sociedade, havia uma distancia, considiergue:

(...) Em primeiro lugar, porque no periodo do Inpé&d possuia cidadania uma
pequena parcela da populagdo pertencente a ebedmica a qual se admitia

administrar a educagéo primaria como direito, dal fjcavam excluidos os negros,

indigenas e grande parte das mulhefgsfo nosso) . Em segundo, porque o ato
adicional de 1834, ao delegar a responsabilidadeepsa educacdo bésica as
Provincias, reservou ao governo imperial os disegobre a educacdo das elites,
praticamente delegando a instancia administrativa menores recursos o papel de
educar a maioria carente (...). (FONSECA, 200009).1

10No que diz respeito ao acervo documental, pasapesiquisa foram consultados textos de Constitsiigéderais
do Brasil além dos documentos da secretaria deagdaalo municipio pesquisado e da prépria escola.
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Antes de passarmos aos outros periodos tratados getores, vale a pena algumas
consideracgfes acerca da citagdo acima: a Condtitkigderal de 1824, no seu Titulo 2° Artigo

6°, determinava como cidadaos aqueles que:

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejaneimmps, ou libertos, ainda que o
pai seja estrangeiro, uma vez que este ndo residzepvico de sua Nagéao.

Il. Os filhos de pai Brazileiro, e Os illegitimo dnéi Brazileira, nascidos em paiz
estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio noelio.

lll. Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse paiz estrangeiro em sorvico do
Império, embora elles ndo venham estabelecer ditomici Brazil.

IV. Todos os nascidos em Portugal, e suas Possegpde sendo ja residentes no
Brazil na época, em que se proclamou a Indeperalemas Provincias, onde

habitavam, adheriram & esta expressa, ou tacitanyela continuacdo da sua
residéncia.

V. Os estrangeiros naturalisados, qualquer queasgja Religido. A Lei determinara
as qualidades precisas, para se obter Carta daligdgdo. (In: www.planalto.gov.br)

Vé-se que o texto ndo faz nenhuma referencia daataca dos ndo-cidadaos. Quem
seriam estes entdo? Como localiza-los? A cidadmtéadiretamente relacionada com a ideia
de direitos e deveres, entre eles o direito a wosar votado funciona quase como uma chancela
de cidadania. Sabemos que mulheres, negros (kbertescravizados), e indigenas eram
impedidos de votar e serem votados, 0 que podergendido como um indicador de né&o-
cidadania, mas ndo é sO. Vistos como menos cap@despres, para estes grupos havia
multiplos obstaculos sociais que lhes dificultavaoonstrucdo da cidadania.

Para Milton Santos “o modelo civico brasileiroegédado da escraviddo, tanto o modelo
cultural como o modelo civico politico. A escrawd@arcou o territério, marcou 0s espiritos
e marca ainda hoje as relacdes sociais deste (86, p.134). O autor nos mostra a
permanéncia historia da desigualdade racial, ngimaao e nas praticas sociais.

Diante desta constatacdo torna-se fundamental thoosarconhecimento dos
movimentos contra-hegemonicos realizados pelo p@gro assim como sua capacidade de
inserir-se e ocupar espacos historicamente negldagpue tange ao acesso a educacao escolar
por parte da populacdo negra, antes da abolic&satavatura, Marcos Vinicius da Fonseca
demonstrou a partir de pesquisa documental, ndalgetao raro quanto se imagina. Acerca

dessa temaética o autor afirma:

“A historiografia da educagéo ainda ndo tomou gg&stdo como um problema, mas
podemos dizer que h& uma certa crenga de que la esaaima instituicdo de carater
elitista e que era freqientada por uma populag@dopninantemente branca . Um
exame detido de algumas fontes e dos trabalhosre@@stes sobre Minas Gerais
revela que estas idéias carecem de uma avaliagi&ariteriosa, pois mesmo diante
do preconceito e da escraviddo os negros tivereapacidade de circular por varios
espacos sociais” (FONSECA, 2005, p.93)
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Conhecer e reconhecer estgpacidadedo povo negro de criar meios de insercdo e
apropriacéo social de espacos que, ainda que rétardente, Ihes sdo negados historicamente
e cotidianamente, € um caminho eficaz na constrdeaamaoutra historia, que toma como
premissa a expertise de um povo frente a espagitisagdes de adversidades e intolerancia.

Sabemos que a educacéo escolar brasileira aindi@ide em uma educacao para as
elites e uma educacao para as camadas popula@gduracao para brancos e uma educacao
para ndo brancos; contudo, esta realidade ndo impe#ilo dos sujeitos da discriminacgéao, tanto
no sentido de ocupar e potencializar mudancgas snesfgacos, quanto de construir formas
alternativas de educacédo. As experiéncias educasion Frente Negra Brasileira e do Teatro
Experimental do Negro séo 6timos exemplos de umeag@dio contra-hegemonica negra.

Voltando ao percurso historico da EJA, vemos gReepublica, como uma nova forma
de governo pediu uma nova Constituicdo. Elaborada&91, a Constituicdo Federal manteve
como prioridade a formacao das elites e proibiwto aos analfabetos, ou seja, a maioria da
populacdo naquele momento. Haddad e Di Pierro amasjue apesar da falta de compromisso
da Unido coma a educacédo das massas, este foiriodgmarcado por um grande namero de
reformas educacionais.

J& na primeira fase da Era Vargas, a Constituigdd984 traz a educagcdo como um
direito de todos; ja o Plano Nacional de Educa¢®d4(), de modo inédito, reconhecia a EJA
e da-lhe um tratamento diferenciado. Haddad e Brr®iseguem na construcdo de seu
panorama sobre a EJA mostrando as acdes de Paule durante o governo de Jodo Goulart
as perdas e rupturas ocorridas com o advento ddud# militar. Os autores passam pelas
campanhas de alfabetizacdo, MOBRAL, ensino supletit¢ chegar a redemocratizacao,

evidenciando ganhos e perdas na trajetoria da EJA.

“A historia da educagdo de jovens e adultos doogerida redemocratizacéo,
entretanto, € marcada pela contradigdo entreraag&o no plano juridico do direito
formal da populacéo jovem e adulta a educacao dadecum lado, e sua negacgao
pelas politicas publicas concretas, de outro.” (D e Di PIERRO, 2000, p.119)

Em todo este processo histoérico, a Constituica@faédle 1988 é apontada como um
avanco na medida em que coloca a educagao comareito de todos eleverdo Estado.
Contudo, verifica-se que a EJA ainda é um espagmndiadicdo: apesar de ter conquistado
avancos, como o de fazer parte do Fundo de Maradeag@esenvolvimento da Educacao

Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da EducacFundeb - a modalidade ainda nao
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alcancou o status da educacao infantil por exengaliotinuando a ocupar a periferia dessas
politicas.

Essa histéria de tdo longa data, visitada pelaesc@dde modo recorrente, € também
relembrada pelos movimentos sociais, enquanto ueradma de luta e resisténcia da EJA e
destes proprios grupos.

Enquanto uma modalidade imbricada com a educagainigrp a EJA assim como as
varias frentes de luta por seu reconhecimentotalé@imento, dialogam diretamente com o
direito a educacéo ao longo da vida. Sendo umtdivgiiversal, a educacao deve ser garantida
atodos, independente da idade, cor, sexo, religi@antacdo sexual, pertencimento geografico,
dentre outros marcadores de identificacao e diéemeéao social. Contudo, na contraméo e de
modo paralelo, esta mesma existéncia denuncigifideade do direito a educacao e seu carater
seletista. Comprova nossa afirmativa o fato deagusujeitos da EJA carregarem ao longo de
sua histdria algumas marcas comuns que permangesimo com o passar do tempo, a revelia

dos avancgos alcangados quanto aos direitos, aquemm que, segundo Arroyo:

A educacédo de jovens e adultos — EJA -tem suariaigtiuito mais tensa do que a
histéria da educacéo basica. Nela se cruzaranzarorinteresses menos consensuais
do que na educacdo da infancia e da adolescéotiegtsdo quando os jovens e
adultos séo trabalhadores, pobres, negros, subgatm® oprimidos, excluidos. O
tema nos remete a memoria das Ultimas quatro deeadas chama para o presente:
a realidade dos jovens e adultos excluidos (ARRC20DY, p.221)

Em tempos de neoliberalismo, como o que vivemasima da excluséo esta cada vez
mais atual. O aumento da producao néo garantia ddimiséria, a globalizacédo de informacéo,
produtos e mercadorias também globalizou a pobmrap bem nos mostra Milton Santos
(2010). A ampliacéo significativa do nimero de é&sxe a popularizacao da educacao escolar,
além de ainda nao ter alcancado todos, criou dipinade a exclusado dentro da propria escola.
A EJA insere-se neste contexto como espaco priadegde educacdo para marginalizados e
excluidos de toda sorte.

A permanéncia de muitas marcas da EJA e seusosdjpitbres, negros, trabalhadores,
desempregados, moradores de periferia, - ndo isigniiontudo que estes sejam 0s mesmos ou
que a historia esteja se repetindo. Nenhuma hass@&irepete. Ao olharmos para o passado
histérico da EJA, ndo buscamos explicacbes aprassapassiveis de serem transpostas para o
presente, buscamos na complexidade que esta madatdrrega percebermos suas mudancas,
permanéncias e rupturas e, dai, tentar compreemgleor questdes da atualidade. O fato de

EJA manter-se como um espaco dos excluidos naguier entender melhor como se da o
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processo de exclusdo? O que é ser excluido fremteaasociedade de produgdo em massa e
grande escala?

José Amaral da Lapa (2008) foi um dos que se oauparensar o processo de exclusao
na sociedade brasileira. O autor ao tratar darfasié@ pobreza em nosso pais, chama a atencao
para uma camada significativa de “pobres-néo-esstfayue havia durante o periodo colonial
e Império e que teriam sido invizibilizados narhtera pela questao escrava. Lapa refere-se a
uma massa de pardos e alguns brancos empobregidosjviam na miséria e sobreviviam
gracas & caridade

No escopo desta discusséo, quando observamosataaiamente os sujeitos da EJA,
excluidos da educacao regular, vemos muito maispgbees, vemos homens, mulheres e
jovens excluidos socialmente pela sua orientag@sakepela cor da sua pele, pelas questdes
de género, entre outras razdes, resultantes deg@wituralmente construidogeladosnestes

sujeitos de modo a justificar o injustificavel:>ekisdo. Para Boaventura Sousa Santos:

A desigualdade e a exclusao tém na modernidadegmificado totalmente distinto

do que tiveram nas sociedades do Antigo Regime praheira vez na histéria, a
igualdade, a liberdade e a cidadania s&o recordgeca@mo principios emancipatorios
da vida social. A desigualdade e a exclusdo téns, ple ser justificadas como
excepcdes ou incidentes de um processo societ#iggiado reconhece legitimidade,
em principio. E, perante elas, a Unica politicasdegitima € a que define os meios

para minimizar uma e outrdSANTOS, 1999, p.3)

O quantitativo do numero de estudantes da EJA, sgeceal de alunos jovens, na
atualidade desafia a colocacdo do autor: Afinalaseestes a excecdo ou a regra? Fato é que
histéria da EJA se confunde com a histéria da ef@cye sua memdéria €, em grande medida, a
memoria dos excluidos.

Conhecer a histéria destes sujeitos, seus percesadares, seus mundos, € um
exercicio politico da medida que oportuniza védob outro angulo, a partir de uma escuta

respeitosa, dando voz aqueles que sdo muitas ealmediferentes formas, silenciados.

3.1. Olhar (es) acerca da EJA: diferentes perspeets acerca desta modalidade de

ensino

Miguel Arroyo € um dos pensadores que, tomandajetfria historica da EJA e vendo-
a como uma modalidade de educacéo popular a seteganarginalizados, aponta para a
necessidade urgente de se rever o olhar acercdAlasta historia e seus sujeitos (2011). A

bandeira levantada por Arroyo ndo é nova. Enceoaspaldo nos ensinamentos de Paulo Freire
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em sua obstinada luta por uma educagcdo humanizagoeapassa necessariamente pelo
respeito e valorizagdo aos sujeitos e seus saberes.

Partindo da premissa de que a EJA é um campo qmlitienso e carregado de
complexidades (ARROYO, 2011), acreditamos que a&ewlo olhar a seu respeito passa pela
percepcdo e perspectivas que se tém desta. Seepgio se da através de nossos sentidos
fisicos, vale lembrar, contudo, que ela é resultaloossa atitude mental em relacdo ao que
esta sendo percebido. Sendo esta atitude uma wgistcultural, podemos afirmar que a
percepcao e fruto do meio em que estamos insetatds,quanto da nossa vivéncia, dos nossos
valores, crencgas e cultura, logo, ela ndo é neOtraodo como percebemos algo também diz
muito de nos.

Ja nossas perspectivas acerca da EJA séo consteufdatir da percepcédo que temos
desta modalidade e do modo como a experimentamagerciamos, de modo que, uma
mudanca na percepg¢ao pode gerar novas perspectivas.

Dada sua complexidade, a EJA ndo é um campo dermsmsEmbora na literatura
prevalecam visbes pessimistas ou mesmo reducisnists percepcdes variam
significativamente. Interessa-nos aqui tratar ti€&stas percepcoes, a saber: A EJA enquanto
supléncia; a EJA enquanto direito; a EJA enquacgédio afirmativa, para assim apresentarmos
diferentes perspectivas acerca desta modalidagigsessjeitos, e suas implicagdes.

Ao se analisar a trajetéria historica da EJA, @ise que esta tem sido tratada de modo
precario tanto no campo das politicas publicasyiguao interior das escolas numa perspectiva
da EJA enquanto espaco de supléncia, de uma edunseéor feita para sujeitos menores.
Eliane Ribeiro de Andrade na sua pesquisa acecgal@ns do ultimo turno” (2004) resgata
o lugar ocupado pela EJA na construcdo das pdificdlicas brasileiras e conclui que a
escassez de recursos a as praticas assistensialistacanicistas marcam a construcédo da EJA

no pais. Esta situacao parecesse se repetir eas @artes do mundo:

Dez anos mais tarde em Dacar, Senegal, um balaagondtas estabelecidas em
Jomtien revelou que, na maioria dos paises em dalse@nento, a meta de educacao
béasica fora reduzida a educagédo primaria para umsproposta como piso minimo,

tornou-se teto maximo. Ao mesmo tempo, a promessaddcagdo para todos se
reduziu a educacgéo para todas as criangas e agltles¢dando prioridade as do sexo
feminino), excluindo ou dando atencdo marginal paeaucacéo e aprendizagem de
adultos. (MEC, 2007, P.7)

A ideia de supléncia liga-se diretamente a de ismerminimo e de uma EJA enquanto
favor, Ultima oportunidadepara aqueles quefo quiseramestudar. Sob esta perspectiva, o

fracasso escolar recai em sua totalidade sobrejaitosiestudante sem considerar e/ou
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problematizar elementos conjunturais e estrutudaissociedade que obstaculizam e até
impedem 0 acesso e permanéncia na escola paraancgdgapsignificativa da populagéo.

Como afirma Arroyo, “as caréncias escolares seekag@m com tantas caréncias
sociai$ (2011, p.99); sem se conhecer estas carénciassedeomlas em sua radicalidade,
corremos 0 risco de construirmos perspectivas @uoeflltima instancia potencializam uma
percepcdo negativa da EJA e seus sujeitos, odoaimf@ando e colocando-os no lugar da
auséncia, da caréncia e da incapacidade, conttibuassim para a naturalizacdo praticas
histdricas de exclusao.

Fazer frente a estas questdes € uma necessidaddtrgpassa as fronteiras da EJA,
tendo em vista suas implicagées sociais e o impguopodem causar na vida dos sujeitos,
uma vez que a educacao se da para além do cogmtisea pela auto-estima, pelo afeto e pelo
reconhecimento do sujeito cognoscente, que estaurwlo e faz o mundo. Partindo deste
pensamento, diferentes movimentos sociais, Féreisld, pesquisadores e educadores, vém
se manifestando no sentido de, para além de demugonstruir caminhos de superacao da
l6gica da EJA enquanto supléncia. Como um dostaelas da luta destes atores, o Documento
Preparatorio da VI Conferencia Internacional dedagéo de Jovens e Adultos (2009) traz uma

perspectiva mais critica e alargada acerca da idadal ao afirmar que:

A EJA é também espaco de tensionamento e aprgedizam diferentes ambientes

de vivéncias que contribuem para a formacdo denpeeadultos como sujeitos da

histéria. Nesses espacos, a EJA volta-se para njurto amplo e heterogéneo de

jovens e adultos oriundos de diferentes fragdeslakse trabalhadora. Por isso, é
compreendido na diversidade e multiplicidade deasfies relativas as questbes
étnico-raciais, de género, geracionais; de aspeathgais e regionais e geograficos;

de orientagdo sexual; de privagcdo da liberdadeg eathdicbes mentais, fisicas e
psiquicas — entendida, portanto, nas diferentesgsde producéo da existéncia, sob
0s aspectos econdmicos e culturais. Toda essaidigde institui distintas formas de

ser brasileiro, que precisam incidir no planejamentna execucdo de diferentes
propostas e encaminhamentos na EJA. (MEC, 2008) p.2

Sob essa a perspectiva, a EJA firma-se como dideistinado a diferentes minorias
politicas e aqueles que, por diferentes motivossygpem sua cidadania fragilizada, mutilada.
Neste caminho, emerge a necessidade de fortalelwndanEJA enquanto direito social, de
modo que estas minorias possam ter seu direitoasegiocacao de qualidade que respeite suas
histdrias, saberes e identidades; o que implidee entras coisas, possa livra-se do estigma da
supléncia.

Para Di Pierri, Joia e Ribeiro “a educacao de jeveadultos € um campo de praticas e
reflexao que inevitavelmente transborda, os lind@gscolarizagdo em sentido estrito” (2001,

p.58), isto por que, trata-se de uma educacdo amgha foco na humanizacdo de homens,
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mulheres e jovens que possuem uma caminhada. Reésids enquanto sujeitos concretos,
construtores e portadores de saber tornam-se fiendahpara uma percepcéo positiva da EJA.
Frente a diversidade destes sujeitos, a EJA vefinnsando como espaco politico de
acdo afirmativet. Ndo sem raz&o, o Ministério da Educac&o, aoilolistras modalidades de
ensino em suas secretarias, colocou a EJA come garSecretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacado e Inclusdo- SECABIOlhar a EJA enquanto uma agéo afirmativa é resmme)
respeitar a valorizar a diversidade de seus sgjeitque implica na construcdo de praticas e
posturas pedagdgicas que favorecam a construcéivpole identidades e atitudes de respeito
a diferenca. Mas é também reconhecer que estémsyjassam por processos continuados de

exclusao, uma vez que:

“A educacdo de jovens e adultos nos tempos atwsrs ge construido como
desvelamento das mazelas de exclusdo a que sdetsldsmmilhares de pessoas.
Olhar para um jovem ou um adulto n&o alfabetizaldieséar um acerto de contas com
a histéria permitiu a existéncia dessa situaca@CRA, 2005, p.215)

Sendo assim, ndo obstante sua importancia, paraddése considerar a diversidade
enquanto uma das marcas fortes da EJA faz-se @eicesfinar o olhar de modo a perceber o
recorte racial que esta carrega: a presenca ndajarile negros (pretos e pardos) entre os
sujeitos educandos desta modalidade faz com quesd&yp racial esteja posta neste espaco e
exige centralidade.

O pertencimento racial agrava e potencializa suti@mas de preconceito e
discriminagdo, podendo-se dizer que sobre os nagrasga de violéncia simbodlica e material
é duplicada; sabendo que sdo estes os que masadidos da escola, retornando seus estudos
na EJA e, por fim, sabendo da divida histérica@zasil tem com o povo negro desde que
aqui chegararaté os dias de hoje, entender a EJA nhuma perspeigiacao afirmativa de base

racial ndo € nenhum exagero.

11 Para Flavia Piovesan as ag¢des afirmativas tonstituem medidas especiais e temporarias queabds
remediar um passado discriminatério, objetivamezeelo processo de igualdade, com o alcance ddae
substantiva por parte de grupos vulneraveis, camiorias étnicas e raciais, as mulheres, dentregrupos”
(2007, p.40).

12 A Secadi tem como objetivo contribuir para o desévimento inclusivo dos sistemas de ensino, dalta
valorizacdo das diferencas e da diversidade, a ggdonda educacédo inclusiva, dos direitos humanda e
sustentabilidade socioambiental, visando a efdivade politicas publicas transversais e intersaor{IN:
www.mec.gov.br, cessado em dezembro de 2014)
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3.1. Mudancas, permanéncias e turbuléncias na EJAs desafios do nosso tempo

Vivemos num tempo em que “tudo que € sdlido deshwno ar’ (BERMAN, 1986)
no qual, mudancas e permanéncias ndo sao categedessariamente opostas e excludentes.
Alids, a histdria tem nos mostrado através de sai@mplos como € possivel permanéncias
em contextos de mudancgas. A EJA é um bom exemplo.

Entre as mudancas por que ela vem passando, podestasar como ja foi abordado,
a prépria concepcao de EJA, que vem se alargaradoaéizando de modo a fazer frente as
novas reivindicacbes e demandas que surgem, odpueuer dizer que antigas concepgdes
estejam suplantadas de vez. Estamos ainda lonige B®ém, a nosso ver, a mudanca mais
impactante que a EJA tem vivenciado e que tem dadeado varias outras, € sem duvida em
relacdo ao perfil de seus educandos que, se pdsammtempo este grupo foi constituido
majoritariamente por homens e mulheres, adulta®sos analfabetos ou semi-alfabetizados,
atualmente vém sendo modificado pela presenca itptarsimente e qualitativamente
significativa de jovens.

Trazendo para um tempo historico mais proximodase podemos ver nas fotografias
disponibilizadas pelo Instituto Paulo Freire assomo nas iniciativas de movimentos negros,
como a Frente Negra (em anexo), jovens educandoes @ adultos de modo que podemos
afirmar que a presenca de jovens na EJA € no fundelhanovidade.

Este fato concreto, vivenciado por jovens ao lodgotempo, ganha legitimidade e
amparo legal na contemporaneidade quando a LDRuarigo 38 determina a idade minina
de 15 anos para cursar a EJA ensino fundament®l ants para a EJA ensino meédio
respectivamente. Contudo, as razfes para o rejseiemento da EJA sdo muito mais profundas
e complexas, ndo podendo assim ser analisadasrsahico angulo: o da negatividade; e nem
desconsiderar suas relacdes com fatores exteesrob.

Acerca desse assunto, Carmem Brunel apresentaimtgegosicionamento:

“Acredito que a procura pela EJA por alunos desakaidades e, em especial, pelos
jovens, esta relacionada com esta crise de paradigfa qual a escola passa. Crise
esta que é também social, politica e econdmicaa\diss um angulo mais abrangente,
esta é a crise da propria modernidade, uma crisesews pressupostos basicos. Se a
Modernidade estd em crise, a escola também estind®adesta reflexdo, se a
Modernidade fracassa em muitos de seus pressupastasituicdo escolar fracassa
e muitos alunos também. (...)” (BRUNEL, 2004, p.78)

Dada as colocacgOes da autora, cabe-nos, probl@matideia de fracasso escolar tendo

em vista 0s contextos soOcio-culturais em que gstemns constroem suas trajetérias de
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escolarizacdo. Inseridos em contextos tdo advessna,correto medi-los com a mesma medida
utilizada para aqueles que detém beneficios elggivs sociais? Como rotular de fracassado
aqueles que, apesar de tantas exclusdes sofrefdsy @ fora da escola, insistem em continuar
construindo suas trajetérias de escolarizacao?

Embora a presenca jovem na EJA esteja provocandeetacdoes e debates, sendo pauta
nos Foruns de EJA e gerado temas e questfes deigassqArroyo que vé na juventude a

possibilidade de mudanca que a modalidade necessitalita que:

A EJA serd marcada, sem duvida, pela orientagadayem adquirindo as politicas
da juventude e o reconhecimento da especificidadeha, social e cultural desses
tempos de vida como tempos de direito. A visdo giethista com que por décadas
foram olhados os alunos da EJA- trajetérias eseskanncadas, incompletas - precisa
ser superada diante do protagonismo social e alltlgsses tempos de vida. As
politicas de EJA terdo de se aproximar do novo@qoamento que se pretende para
as politicas de juventude. A finalidade n&do podsedt suprir caréncias de
escolarizacdo, mas garantir direitos especificasleempo de vida. Garantir direitos
dos sujeitos que os vivenciam. (ARROYO, 2011, p.97)

Migrantes do ensino regular, estes jovens ja possusa trajetéria de escolarizacao,
tiveram contato com a cultura escolar, conhecem g&s e signos, sem, contudo obterem
sucesso. Para estes novos sujeitos faz-se neoeasd@ai nova configuragdo da EJA, neste
sentido, a presenca jovem na EJA pode ser a mmbaiisora de novas construcdes curriculares
e praticas pedagogicas diferenciadas, além de mpoliicas publicas.

Todavia, para esta nova configuracdo mister coraidguventude como uma categoria
multifacetada que ndo adere a uma Unica identidagen se encaixa em um molde. O aumento
significativo de jovens na EJA n&o tem sido motieocomemoracao por seus profissionais e
nem por alguns alunos mais velhos. Acusados dsdiptinados, desinteressados, baderneiros,
drogados, violentos, muitos destes jovens acabadosesadidos novamente.

Pode-se apontar ainda como dificultador a esta wowfiguracédo, o despreparo dos
educadores em lidar com a diversidade etaria esisalas e aula: Como preparar uma aula
que atenda tanto aos jovens quanto aos mais velBos® garantir uma aprendizagem
significativa para todos? Como lidar com a multiglade de identidades que emergentes na
modernidade que se materializa nos jovens estwsfar@®@mo ndo fazer da diversidade
argumento para a desigualdade? Frente a estesodesaifiitos coletivos de educadores tém
optado por separar as turmas formando grupos hareogéem relacdo a faixa etaria e
impossibilitando uma troca rica de saberes e edpeds em nome de uma suposta
tranquilidade.
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Porém, a turbuléncia ocasionada pela presencadesg na EJA esta posta e vai além
do incomodo com seus modos, suas roupas, linguadgeamss, musicas, chichetes, piercings e
outras coisas do tipo. Relaciona-se com a incapdeido nosso modelo escolar de concretizar
o direito a educacao para todos, de lidar com gstens enquanto sujeitos concretos Ihes
garantido um curriculo que dialogue com suas neldss e realidade. Mas relaciona-se
também com a insisténcia destes jovensestar e ocupar a escola, insistindo fazer deste
espaco um territorio para si. A juventude negr&di& aponta nesta direcao.

Por conseguinte, fechar os olhos ao rejuvenescomela EJA, assim como
desconsiderar 0os sonhos, expectativas, potenaabdapossibilidades dos protagonistas deste
fendbmeno implica, entre outras coisas, na consirdeduma EJA ficticia que ndo atende seu
objetivo maior que € uma educacgéao para a humamizaca

Em face dessas colocacdes, acreditamosogutesafios lancados pelo nosso tempo
passam necessariamente pela questdo: o que a psdelaprender com a diversidade? Mais
gue educapara e na diversidade, é preciso aprender com esta. Tambdfaabe tarefa de
respondé-la para conseguir de fato se reconfigirdretanto tal questdo so faz sentido se, a
exemplo de Paulo Freire, considerarmos que os edasaenquanto sujeitos da diversidade,
sdo também educadores; se levarmos em conta gienéidades sdo construc¢des culturais, se
reconhecermos os séculos de ativismo negro e dasauinorias. Neste movimento, torna-se
possivel conhecer sujeitos capazes de suportar guperar contextos de exclusao, sujeitos
resiliéntes. Como também se torna possivel, a piadies sujeitos resiliéntes, fazer uma leitura

positiva do rejuvenescimento da EJA.

3.2. A EJA e seusovossujeitos: problematizacdes acerca do rejuvenescimie
do publico da EJA

Para Geraldo Magela Pereira Le&m ““rejuvenescimento™ da EJA é um fenbmeno
social que deve ser investigado, procurando-se @anger as rupturas, as alternativas e os
novos desafios que provoca’. (2011, p.69). Enqudakoeste rejuvenescimento carrega
complexidades que requerem um olhar mais demor@a@oque possa ser compreendido.

O aumento do namero de escolas e, por conseqiéeiaagas, mostrados em
diferentes estatisticas, insere o0 Brasil entreatseg que ampliaram significativamente o acesso
a educacéao escolar, de modo que o acesso a esci@Ea feja um problema de grande monta
como era no passado, porém, permanecem o0s dedaffEmanéncia e do sucesso escolar, e
da qualidade desta educacéo.
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Pensando na EJA, ofertada majoritariamente no moteabe ainda pensar a qualidade
fisica e pedagdgica das escolas em que € ofeBEadam artigo intitulado “Escola Noturna e
Jovens”, Maria Onélia da Silveira Marques analisaa@idade desta escola e afirma que:

“Essa discussdo sobre a democratizacdo e a qualidadeducacdo brasileira,
necessariamente, nos leva para uma compreensdapdbda escola noturna, tanto
no ambito da oferta de vagas, quanto da qualidasleelis cursos, pois é nessa escola
de terceiro ou quarto turno que se encontra a malos jovens estudantes que tentam
conciliar a necessidade de sobrevivéncia e os@tUIMARQUES, 1995, p.63)

Uma discussdo bastante pertinente principalmentée\s®mos em conta que a
democratizacdo dos espacos, passa necessariamergeuppleno acesso. Sabemos que em
muitos casos, como por exemplo, na cidade em quresoca nossa investigagao, os estudantes
da EJA ndo tem acesso a biblioteca, laboratérigs]m de esportes e outros espagos educativos
da escola, que ficam fechados, impossibilitando & 0 que compromete em muito, a
gqualidade da educacéo e a capacidade de aprendizeg@ribuindo para que estes estudantes
sejam novamente excluidos. A¢des como estas, comepem a garantia plena do direito a
educacdo e atuam como desmotivadores para a perore o sucesso dos estudantes,
fomentando processos de evasao.

Foram observados também outros elementos causadaresvasao escolar na
bibliografia sobre a tematica e no trabalho de aapgy nés realizado, sendo possivel perceber
uma variedade e articulagéo entre eles, confornstrenas figuras abaixo:

FIGURA 3: Elementos causadores da evasao escolar

**Elaboracéo da Autora
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E importante ressaltar que, embora o trabalho temhgpeso forte na vida destes
sujeitos, ele tem perdido sua centralidda® que diz respeito a evasio escolar e atualmente
concorre com outros motivadores, alguns do cammubgetividade como a falta de estimulo
e desinteresse pelo que é ensinado na escolas agtmrdem material, como a falta de recurso
financeiro para pagar a passagem de 6nibus pafegar na escola, distancia entre a escola e
a residéncia, entre outros.

Esta descentralizacdo do trabalho ja era anunciaganos 90. Marques (1995), no
artigo ja citado, pondera que € preciso rever @pdd trabalho nas relacdes sociais, este poder
estaria cada vez mais enfraquecido num contextosiabilidade econdmica e de elevados
indices de desemprego. A autora que também qués safjue 0s jovens pensam acerca do
trabalho, acredita que a dialética do trabalhoigaeer relacionada a outras dialéticas sociais
para que dé conta de explicar 0 nosso tempo.

Em nossa investigacéo, constatamos que entr® egjditos da pesquisa, conforme
demonstrados no quadro abaixo constatamos quesapeisseabandonaram os estudos pelo fato
de ja estarem trabalhando, os demais conseguiram agupacdo depois de ja estarem
estudando na EJA.

QUADRO 1: Como os jovens sujeitos da pesquisa juBtam a evasao
RAZOES APONTADAS PELOS JOVENS PARA

JOVEM >
EVASAO NO ENSINO REGULAR

Ayan
Aisha

Ter sido reprovadwarias (quatro) vezes

Estar trabalhando

<
o

Reprovacgéo (duas)

Briga na escola.

N&o gostar da escola e dos professores
N&o gostar da escola

Reprovagcéo e dificuldade de aprendizagem
N&o estar aprendendo

13 A imprevisibilidade do campo do trabalho vem cessto cada vez mais. Os jovens compdem na atualaade
maior quantitativo de desempregados, tomando cefeoencia a populacdo economicamente ativa.
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A ndo aderéncia de muitos estudantes ao modelaluleagio oferecido no ensino
regular resulta em repetidas repeténcias que véenmdmcar na EJA: por iniciativa propria,
uma vez que se sentem fora de lugar ou, 0 que éemostrado muito comum,cnviteda
escola, estes jovens acabam por migrar para EJA.

Mesmo néo sendo um fato novo ou mesmo desconhecptesenca de jovens na EJA
nao implica uma aceitagcéo passiva e ou sem sasttwsgor parte dos seus profissionais quanto
dos estudantes mais velhos. Qual seria a raza@peia aceitacdo e tamanho estranhamento?

Carrano acredita que:

“A preocupacao com os jovens na EJA esta, em gramthda, relacionada com a
evidéncia empirica que eles e elas ja constituaednieno estatistico significativo nas
diversas classes de EJA e, em muitas circunstamef@esentam a maioria ou quase
totalidade dos alunos em sala de aula. Entretpata,além da dimensao quantitativa
expressa pela presenga cada vez mais signifiadéisses jovens, parece haver certo
ar de perplexidade — e, em alguns casos, de inabmevelado — frente a sujeitos que
emitem sinais pouco compreensiveis e parecem haltandos culturais
reconhecidos por alguns professores como socialteralmente pouco produtivos
para o desafio da escolarizacao” (CARRANO, 200D), p.

A analise do autor € rica na medida em que nosranastistancia abismal que ha entre
o mundodos jovens e mundodos educadores, mostra ainda o preconceito gperhzarte de
alguns destes educadores ao julgarem os educapdosoprodutivos” para a alfabetizacao.
Ao problematizarmos o rejuvenescimento da EJAstamrecessario retirar o véu que encobre
0 que h& por tras deste fenbmeno: estigmatizagisceminacdo, agravados pela condi¢éo
juvenil dos sujeitos e, em maior medida, por setepeimento racial.

Tratar estes jovens como sujeitos incapazes dedipagem é reafirmar o estereotipo
de que jovens negros, pobres, ndo sdo aptos acgddueacolar, num retorno, ainda que
inconsciente, as teorias do século XIX que pautazasupremacia da raca branca e a
inferioridade da raca negra, fazendo desta umaamuesntemporanea, ao se considerar que
“guanto mais branco, melhor; quanto mais claro, signeAi esta uma maxima difundida que
vé no branco ndo sé uma cor, mas também uma quiaigacial (SCHWARCZ, 2010p.81)

e do racismo umtéma da agenda da modernidade, que, apesar ddaéalgada, encontra-
se marcada por 6dios historicos, homeados a paitr raca, da etnia e da origém
(SCHWARCZ, 2010, p.81).

A partir dessas colocacoes, podemos tomar o repseanento da EJA como um
problema de ordem sdcio-racial que reafirma a demeax racial como um mito e desvela
contextos marcadamente hierarquizados e discrigrinatque tomam a cor da pele dos sujeitos

como referéncia de hierarquizagao.
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3.3. O rejuvenescimento da EJA e as questdes soO@etais: caminhos que se

encontram

Se a presenca cada vez mais significativa de jomanBJA revela uma politica de
educacdo e um curriculo escolar- tanto o explipitanto o oculto- distante da realidade e do
interesse destes jovens, 0 pertencimento racigieaedos mesmos nos mobiliza no sentido de
querer entender numa perspectiva critica, evitandsociacbes mecanicas e analises
apressadas, em que medida o fendmeno do rejuversdoi da EJA dialoga com as questdes
sécio-raciais? Para responder esta questdo, parttmpressuposto de que as questdes raciais
sdo construgcbes historicas que se ddo nas diferefitdmicas sociais, perpassando e
estruturando a propria sociedade, podendo assiensemdidas como questdes socio-raciais.
No caso do Brasil, o social e o racial se amalgaaatal modo que, pensar um sem considerar
0 outro, € comprometer a analise.

O acervo tedrico acerca das questdes raciais eso m@ds € bastante vasto vem se
consolidando cada vez mais gracas a iniciativatdeictuais negros e nao negros interessados
na tematica. Compondo este acervo encontramos tampes estudos que se debrucam a pensar
a educacgao escolar em suas diferentes etapas édadds, uma vez que a escola, enquanto
um espaco privilegiado de encontros e trocas,ldedes humanas, tem se mostrado um campo
fértil para se pensar as questdes socio-raciadavia, ao dimensionarmos este debate no
ambito da EJA, percebe-se uma lacuna nas pesqluggs, a necessidade de maiores e

cuidadosas investigagdes, tendo em vista que addacom Nilma Lino Gomes:

“Discutir EJA e questao racial é inserir-se em wampo politico. A compreensédo
dessa realidade nao significa nenhum apelo rongddtidiversidade étnico-racial.

Significa compreender a complexidade, o dinamisnoodesafio do que representa
ser negro(a) nesse Pais e entender a construgébdsotraca” no contexto das lutas
sociais e sua imbricacéo com as relacdes de podem&acdo” (GOMES, 2011,

p.102).

Partilhando do pensamento de Gomes, entendemasnquanto constru¢ao social, a
raca tem sido utilizada como critério diferenciados sujeitos; e a diferenca transformada em
argumento para desigualdade. Trata-se de fatcetigdes de poder, porém estas ultrapassam
0 campo material, chegando ao que Michel Foucamibhinou de poder simbdlico.

Em um pais visivelmente miscigenado como o0 nossaase esconde sob o manto da

mistura racial, enquanto, a partir das diferentatizes de cor de pele, elenca os sujeitos. A
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EJA é a materialidade desta selecdo; nela encovgéram enorme contingente de estudantes
negros, frutos de politicas e préaticas excludegigs,ocorrem fora e dentro da escola.
Desaguando na EJA, este alunado, muitas vezes jaueda, apresenta um elevado
nivel de vulnerabilidade, chegando a serem os pasiem risco de morte. Para além dos seus
estudos, estes jovens precisam lidar com a impbéidade do seu tempo, com pouquissimas
oportunidades de emprego e renda, com a pobreaaajrbusto de vida, descrédito e com os

riscos que a cor da sua pele oferece. Contudo, &aoredita que:

“Para se estabelecer os vinculos entre questdal racEJA, ndo basta apenas
inserirmos a discussao sobre as diferencas cudten@aresisténcia negra nos processos
de educacgdo de jovens e adultos dos quais partiogaE preciso saber mais sobre
essas diferencas, entender como elas foram cddasta produzidas na histéria e na
cultura e qual é o lugar ocupado pelo recorte étracial dentro desse campo tédo
vasto” (GOMES, 2011, p.101).

Estas diferencas sdo construidas cotidianamenteguando transformadas em
desigualdades, trazem o recorte racial em suaatiéiaile: por ele determina-se que € apto e
quem ndo é, que é digno de acesso a bens, dieeftervicos, e que ndo é, qual historia sera
contada e qual sera negada. Estas mesmas difemgasn com uma forte base ideoldgica
gue busca justifica-la e com a crenca de que “n&ws um povo racista” apoiada no mito da
democracia racial.

O percurso de rejuvenescimento da EJA éasemeste debate ndo somente pelo fato de
gue a maior parte de seus sujeitos serem negrgspmnaipalmente pelas razées que levam a
isto. Tais razdes carregam uma radicalidade quapalssa as explicacdes que se limitam a
ordem econdmica; insere-se no campo das relacopsdie, como diz Gomes, mas também
da subjetividade. Ha uathosconstruido acerca do negro, o qual carrega or@esegatividade
que se materializa em praticas de preconceitocgimimacao e, cada vez mais, de exterminio
destes sujeitos.

Inserida na sociedade, formada por homeenailheres reais, carregados de crencas e
valores, a escola muitas vezes reproduz seus mgédo® de hoje que estudantes e negros vém
enfrentando situacdes de preconceito no ambieotéee® tendo que dar conta de um curriculo
explicito e oculto, que privilegia e valoriza a ptagédo branca. Ndo sem raz&o, 0s negros a
ocuparem os ultimos lugares nos mapas de salaldecauno também nos mapas sociais,
formando cartografias proprias, nas quais pobrép#&Encia e desigualdade se articulam se

articulam. Todos estes elementos produzem impactpsocesso de aprendizagem do alunado
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negro, provocando um quadro de defasagem e distatgée/séria, assim como de repeténcia

e evasao. Para Munanga,

“Sem minimizar o impacto da situagdo socio-econdrdice pais dos alunos no
processo de aprendizagem, deveriamos aceitar questio da memoria coletiva, da
historia, da cultura e da identidade dos alunas@éscendentes, apagadas no sistema
educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferapggimente a explicacdo desse
elevado indice de repeténcia e evasao escolar¢<Cdmo escreveu o historiador
Joseph Kizerbo, um povo sem histéria € como unviddo sem memoria, um eterno
errante. Como poderia ele entdo aprender comdadii? As consequéncias de tudo
isso na estrutura psiquica dos individuos negrosirg@®mensuraveis por falta de
ferramentas apropriadas. Mas elas existem certament’ (MUNANGA, 2005,
P.16).

Séao estes sujeitos, recém saidos do ensgudar, que tém chegado as salas de EJA.
Considerando as colocacdes aqui apresentadas, itacresl que o percurso do

rejuvenescimento da EJA, d&-se juntamente comanrser das relagdes socio-raciais em nosso

pais. Sdo caminhos que se encontram.



82

4. CAPITULO IV
PERCURSOS NEGROS: O LUGAR DA RESILIENCIA NO ESTUDO E
ENTENDIMENTO DAS TRAJETORIAS DA POPULACAO NEGRA NO (E DO)
BRASIL

Dos pordes dos navios negreiros no passado atsucdes policiais no presente, esta
parece ser a trajetoria historica do povo negr@rasil. Narrada desta forma, esta trajetoria
privilegia a divulgacdo e o conhecimento de um#dheUnica, vista geralmente de cima para
baixo, sob a perspectiva do opressor. Um dos pedgaima histéria Unica é que ela cristaliza-
se como verdade, impossibilitando- ou no minimizdlifando- 0 acesso as outras histdrias que
ocorrem de modo simultaneo e paralelo. Sem ceraics brechas, a capacidade de acéo e
reacao dos oprimidos, a histdria Unica apodia-datatismo e na naturalizacéo das construcoes.

Em relacdo ao povo negro, por séculos tem sidotredda e ensinada este tipo de
narrativa, gue homogeniza e acorrenta seus sugitog memoria na medida em que preza
pela construcdo material e simbolicauwhe negrocaricaturado, incapaz de agir e reagir frente
as intempéries da vida, de ser senhor da promiérta. A frequéncia destas contribui para sua
eficacia na construcdo e manutencéo de esteregtipssculizando a constru¢do de uma nova
perspectiva acerca do povo negro.

Enquanto narrativas verbais e visuais, presentiédialtamente em nossas vidas e de
Nossos antepassados, perpetuam-se e popularizaomeswo do tempo, passando a fazer parte
do conhecimento comum de uma sociedade; tdo comum,ja ndo causam espanto ou
indagacdes em quase ninguém.

As imagens abaixo de pinturas realizadas peloantie$ europeus Jean-Baptist Debret
e Johanm Moritiz Rugendas em visita ao Brasil mlgéXIX, facilmente encontradas em
materiais didaticos e outros materiais, sdo ampléeneonhecidas. Ao retratarem o cotidiano
vivido pelos negros escravizados em terras bresslegstas imagens, caso ndo passem por um
tratamento critico, podem servir como elementoxdegfio do que estamos chamando de uma

historia Unica,que traz o negro desumanizado, coisificado, reduzisua condi¢cdo escrava.
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FIGURA 4: O USO DAS GARGALHEIRAS. DEBRET, s/D. FIGURA 5: FAMILIA BRASILEIRA NO RIO DE JANEIRO,
DEBRET, 1820-1830.

Forte: Blog Clio

Figura 6: Por&o de Navio Negreiro,

GRAVURA DE RUGENDAS, 1835. FIGURA 7: ESCRAVO UTILIZANDO MASCARA DE
FLANDRES. DEBRET, 1835.

Analisando cada uma das imagens, verifica-se queoamum elas trazem as imagens
de corpos negros em situagao de escravidao e, de imglicito, o discurso da passividade: na
figura 3 observa-se o castigo e humilhacao do asgatheira-coleira de ferro- em via publica;
na figura 4 é assustador o modo como as criangadesfimanizadas ao retratadas como caes
domeésticos a se alimentar do resto dos alimerdosajfigura 5 encontra-se a emblematica
imagem de um navio negreiro. Amontoados no por@ogns e mulheres negros escravizados,
em farrapos, sob a vigilancia branca, s@o o retfatderrota e entrega de um povo; por fim a
figura 7 traz um negro escravizado sob utilizandwaacara de flandrés.

14 A mascara de flandres foi bastante utilizadeaosploprietarios de escravos no Brasil. Sua fuegaompedir
que os escravizados ingerissem alimentos,mas tampépitas de ouro, diamantes e ouras pedras precaléa
de terra. Alguns escravizados tinham o habito deswmir terra, 0 que provocava o aparecimento deee
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Sem desmerecer o importante papel da iconografiageral, e destas imagens
especificamente, como importantissimas fontesiigsi®) fundamentais para se conhecer uma
época, sua sociedade, habitos, costumes e culfarase necessario Ié-las com criticidade,
entendendo sua intencionalidade.

As imagens por nOs selecionadas, narram fatos iamotis da escravidao,
desconsiderando, porém, as diferentes frentedaeriadas pelos escravizados. Sob o prisma
exclusivo da senzala, potencializam a perpetuagdimmdgem do negro como sinénimo de
escravo. Em construcdes historiograficas como esta, € possivel conhecer a acdo dos
sujeitos, sua capacidade de organizacao, de temssgr e de resignificacdo da realidade
vividal®. Sendo assim, podemos afirmar que os perigdsstiaria Unicasdo imensuraveis e
atravessam geracdes impactando negativament@es8asglsociais, assim como, a formacgéo de
uma identidade negra afirmativa.

Para fazer frente a esta situagéo € preciso couatax historia. Este tem sido um dos
importantes papéis do movimento negro: construiardar e ensinar a histéria do seu povo,
sua propria historia, sob um prisma diferenciade @0 se limita a denunciar desigualdades
historicamente acumuladas; mas buscando tambénramastas lutas e conquistas. A
importancia e funcao destas narrativas nédo estdwegar o passado escravocrata, no qual por
séculos milhares de negros africanos foram sequiestpelos europeus e trazidos para Brasil,
nem o presente marcado pelo genocidio da juventedea; mas sim em construir outra
memoria e derrubar estere6tipos ao mostrar a swteens negros como sujeitos histéricos.

Os estudos que tratam sobre as diferentes fremtdsital do povo negro vém se
constituindo aos poucos um campo consolidado neilB¥racumprindo um importante papel
social. Nestes estudos, destacam-se as atuacéesrda Negra e do Teatro Experimental do
Negro em diferentes frentes, mas principalment@mbito da educacéo, ao proporcionar uma
educacao diferenciada aos negros. Segundo Jeous&oR

“A educacdo no Teatro Experimental do Negro ndmetna relacdo simplesmente
com a escolarizacdo. A educagdo do Teatro Negrorppoou ao projeto: a

perspectiva emancipatéria do negro no seu pergaigico e consciente de insergao
do mercado de trabalho (na medida m que pretendisaf profissionais no campo
artistico do teatro); na dimensao da educacdo &daoa politica e, na dimensao

politica, uma vez que o sentido de ser negro flicemlo na perspectiva da negacao
da suposta inferioridade natural dos negros” (ROMA@S5, p.119)

adoecimento destes. Alguns historiadores considerstan pratica um ato de resisténcia, ja que dagendes
poderiam trabalhar, ou se trabalhassem, teriameadimento inferior.

15 Uma forte iniciativa para se mudar esta construgétrica da populacdo negra foi a promulgacao ela L
Federal 10.639/03 e suas diretrizes. A lei torrmagatdrio o estudo da Histéria da Africa e dos édrios, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileit@ megro na formacao da sociedade nacional, restat@an
contribuicdo do povo negro nas areas social, ecmadenpolitica, pertinentes a Histéria do Brasil.
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Ao conhecermos as trajetorias histéricas constsupeda populacdo negra nas terras
brasileiras, nos deparamos com um alarmante quigdralignidade e injusticas. Os diferentes
niveis e formas de violéncia a que os sujeitosasefpram sdo submetidos cotidianamente,
contribuem para um estado mental de stress e teNsdte bojo, emerge a necessidade de se
ler estas trajetdrias, como trajetérias de resil@nTal medida nos possibilita ver além das
limitagOes impostas por contextos marcados pelaigeia e segregacao racial, visualizando
homens e mulheres com inteligéncias e capacidadkiplas mobilizadas em prol da propria
existéncia, da ndo extingao.

Nesta direcdo reflexiva, partimos das premissasjude primeiro, a liberdade é a
condicéosine qua nordos seres humanos, sendo a escraviddao uma vialasée condicéo,
segundo, também € do humano a capacidade de maghizpessoal pela propria preservacéo
para reconhecer que como um elastico, muitos ssjeiegros tém conseguido suportar a
pressdo sem sofrer grandes alteragcOes em suasigd&tades ou estado nacional; em outras
palavras: tém conseguido estar resiliéntes em ximst@dversos.

A nosso ver, a resiliéncia, esta capacidade dotsuje dar a volta por cima tirando
proveito para si das situacoes dificeis que viverBve ser apontada como uma das mais fortes
caracteristicas do povo negro e uma explicacdaundente para o fato deste povo néo ter
sucumbido. Sabemos que tal afirmativa pede maiovestigagcdes, mesmo porque, Sao raros
no Brasil, os estudos que relacionam resiliénciagritude. A maior parte dos estudos sobre
resiliéncia reconhecem nas questdes econdmicase@ab violéncia e problemas de saude
uma mola propulsora de situa¢bes geradoras des skoge, propicios para se desenvolver e
manifestar a resiliéncia. Entretanto, ha uma endatena quanto a se pensar estas e outras
guestdes, tomando como sujeito a populacao negpae mos parece uma contradicao ja que,
S&a0 0S negros 0s principais sujeitos inseridosaTtertos de vulnerabilidade.

Acreditamos que dois fatores exercem maior forcguendiz respeito a obstaculizar a
construcdo de uma epistemologia acerca dos negpashistoria e a resiliéncia: o mito da
democracia racial e a negligéncia historiografiga parte da ideia da existéncia de um “negro
geral® e naturaliza processos de inferiorizacdo da pgfala

Enquanto uma ideia generalizada e solidamenteottdada, o mito da democracia
racial proclama a igualdade e harmonia entre asragpoiado no nosso amplo processo de

miscigenacao funciona como um véu a encobrir amocta realidade social brasileira, na qual

16 Kabengele Munanga (2009) ao discutir a ideiaelgritude e seus impactos sobre a formacio da ddelati
negra no Brasil em especial, faz uso da expressgrd geral” para designar a ideia pejorativa cafda
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as desigualdades séo sempre agravadas pelo nemnaile A forca do mito esta muito mais na
comodidade que traz a cada um ao ter nao ter cassamir racista, mantendo assim tranquilas
as consciéncias, do que numa suposta realidaddavileé tolerancia entre as racas. Assim,
caminha o pais construindo e exportando o refarido, através de forte jogo de marketing
que apresenta a nagdo como um paraiso racial haratério de racas

A manutencéo desta situacdo ao longdedpo contribuiu para sua naturalizacao.
Sendo assim, faz-se necessario conhecer de modoacuiado 0s diversos mecanismos e
movimentos realizados que a sustentam e alimermanbusca de uma melhor compreensao
da realidade racial em nosso pais.

E inegavel a contribuicdo dos estudobate marxista, que apontam e denunciam as

desigualdades de ordem econdémica, contudo, maermos que:

“Os que pensam que a situac@o do negro no Brapitgas uma questdo econdmica,
e nao racista, ndo fazem esforco para entender poaticas racistas impedem ao
negro 0 acesso na participacdo e na ascensao ecan@m separar raca e classe
numa sociedade capitalista, comete-se um erro wiégido que dificulta a sua
analise e os condena ao beco sem saida de umeag&plipuramente economicista”
(MUNANGA, 2009, p.19)

E preciso romper esta visdo dual do processo asdomima visdo holistica, que nos
possibilita ver o todo. A piramide a seguir, teazepresentacdo social da colocacéo social de
homens e mulheres, quanto a distribuicdo de remdaigacdo de espacos de poder, faz parte
do discurso tanto do movimento negro quanto no merto feminista ha anos, € um 6timo

exemplo dos limites das andlises economicista.

17 Ao final da Segunda Guerra Mundial o mundo enematse chocado com os horrores cometidos em name d
soberania de uma “raca pura”. O exterminio de jsideoutros grupos étnicos mobilizaram diferente®igms e
organizac6es no sentido de apontar caminhos pardstpu ndo se repetisse. Com este objetivo a UNESCO
organizou na década de 1950 financiou uma pesguiggande escala no territorio brasileiro, vistme@xemplo
mundial de harmonia entre as racas. O grupo deuastpres formado por Florestan Fernandes, Rogaidea
dentre outros, demonstrou o equivoco na visdo daSMOXD ao constar que a tdo falada democracia raéial,
passava de um mito.
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Figura 8: Representacgéo social da colocacao de hamsee mulheres

* Elaborac&o da Autora

O que ha por traz dessa piramide e a sustentai® mmais que a desigualdade
econOmica resultante da ma distribuicdo de rend#ae do machismo e do racismo, dois
fortes pilares da nossa sociedade que ndo podaessnsiderados.

Avancando mais em nossas analises, passartratar da negligéncia historiografica.
Sabe-se que nao héda histéria mas apenas partes desta, contudo, quando estas pa
insistem em apresentar apenas determinado pontcstde dando as costas a outras visoes,
ignorando fatos importantes da histéria de um pdemonstram seu potencial de acao,
podemos falar em negligéncia historiogréfica. Aopeizacao desta disciplina vem provocando
0 apagamento dautras histériasnegando a alguns sujeitos o direito a uma menddgiza, e
estabelecendo uma dicotomia entre os que estamdens que estéo fora da histéria. Para o
historiador Eric Hobsbawm:

“Nessa situagdo os historiadores se véem no irespgrapel de atores politicos. Eu
costumava pensar que a profissao de historiadarpminario digamos, da de fisico
nuclear, ndo pudesse, pelo menos, produzir damgmsasei que pode. Nossos estudos
podem se converter em fabricas de bombas [...a Eégacdo nos afeta de dois

modos. Temos uma responsabilidade pelos fatogikizséem geral e pela critica do
abuso politico-ideolégico da histria em particU{®@OBSBAWM, 2013, pgl9)

Na escolha intencional dgie histéria contara historiografia oficial tem privilegiado

narrativas e perspectivas que apresentam o povo Begua historia reduzidos ao tronco e a
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senzala, num processo continuo de invisibilidadewdes lutas e conquistas. Isto se da de
diferentes modos, como na escolha dos fatos e datos) no modo como serao apresentados
e lidos. Neste processo, € negado a diferentes geracddiseito de desenvolver uma
perspectiva positiva acerca deste povo e, aosexceddentes em especial, a possibilidade de
construir uma memdria positiva de seus antepassado® imagem afirmativa de si mesmao.
Neste sentido, afirma Kabenguele Munanga:

“O resgate da memaria e da histéria da comunidadea ndo interessa apenas aos
alunos de ascendéncia negra. Interessa tambémumms ale outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber etweacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estrutwiggipas afetadas. Além disso,
essa memoria ndo pertence somente aos negroeridagqe a todos, tendo em vista
gue a cultura da qual nos alimentamos quotidiantanefruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condi¢gfes desiguais nessgudesenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacéo da riqueza ecom@social e da identidade
nacional” (MUNANGA, 2008, pg 12)

A garantia deste direito a memoria pede uiorgs de renovacgao historiogréafica definida
por Paulino de Jesus Francisco Cardoso (2005)gisade maneira:

“trés termos-chave — quotidiano, experiéncia e -déscendéncia- norteiam o
conjunto de trabalhos que expressam os esforcodedenas de pesquisadores
brasileiros para renovar os estudos sobre a lislas populacdes de origem africana
no Brasil. Em primeiro lugar, o quotidiano. Antéste por uma determinada literatura
como lugar da “mesmice”, do repetitivo- em uma paa, do a-histérico- temas
relativos a vida de todo dia foram recuperadosa patoriografia como um lugar
privilegiado para tornar visiveis, nos esforcosapsobreviver da melhor maneira
possivel, nas condi¢gdes mais adversas , os sigtificpoliticos, contra-hegeménicos
, das pequenas lutas dos desclassificados urbaoosos grupos tradicionalmente
oprimidos” (CARDOSO, 2005, p.172)

E neste cotidiano que estratégias, posturas e atempentos de resiliéncia vdo sendo
construidas pelos sujeitos, afing, resiliéncia € um tema intimamente relacionado eom
condicéo politico-social de uma cultura” (BARBOS208). Para conhecé-la e compreende-
las é preciso nos aproximar deste cotidiano, ldgarpequenas (e grandes) lutas.

Mais que dizer que a historia do povo negro é ustarma de resisténcia € fundamental
reconhecer o papel e o lugar da resiliéncia nastéaria e na prépria resisténcia negra. Seu
papel € o de um eficiente e sofisticado mapa derdéede processos histéricos e sociais, nos
orientando para um melhor entendimento destes ggose conhecendo-os numa logica
dialética, j& que, € na exclusdo, na tensdo, gsgeito se faz resiliente; seu lugar € o da

centralidade, dada sua relevancia e atualidade éNv@o outra razdo que o Plano Nacional de
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Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionpgga Educacdo das Relacoes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Caliiro-Brasileira e Africana afirma que:

“Reconhecer é também valorizar, divulgar e respaitaprocessos histéricos de
resisténcia negra desencadeados pelos african@s/igados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as foihaduais até as coletivas.
Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessggas, a sua descendéncia
africana, sua cultura e histéria. Significa busmanpreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formaesigualificacéo [...]" (MEC, p
64).

Ao colocarmos a historia (de ontem e de hoje) domegro sob o prisma da resiliéncia,
podemos compreender mais e melhor algumas estatégiafirmacao social. Assis como 0s
mecanismos de discriminacao e racismo se atualizamgndo-se cada vez mais sofisticados,
também as formas de ndo se sucumbir a eles, atllizas ao préprio favor, para tornar-se mais
forte e preparado para novos enfrentamentos. Edtees compuseram a historia de muitos
de nossos ancestrais, como também fazem partestfgidnide muitos de nossas jovens na
atualidade. Afinal, se os negros no Brasil enfremea e ainda enfrentam desafios
cotidianamente, também cotidianamente é precisrEender os modos elaborados por estes

sujeitos que os tém possibilitado superar estexfides

4.1. O gque é ser negro no Brasil? Uma pergunta comuitas respostas

A construcdo de uma identidade € antes de tudoracegso histérico uma vez que se
da ao longo tempo. E no tempo e com o tempo quéonoamos algo, alguém. Enquanto uma
construcao cultural, a identidade do sujeito rela@ise com 0 meio em que este vive, assim
como o modo como foi criado, seus valores e crencas

Aprendemos com os pensadores da modemelaem especial, com os defensores do
multiculturalismo, que, para além do que foi daadentidade passa pelo reconhecimento da
diferenca: aquilo que sou, diz também acerca daquié ndo sou. Porém, a maior contribuicao
destes estudiosos, foi mostrar-nos que em um mabriga multiplas identidades, nem sempre
harmonicas. Como cartas na manga, as identidadesevi@lo apresentadas de acordo com a
necessidade, o momento ou mesmo o desejo do sujdtara Stuart Hall, importante

pesquisador das questdes identitarias,

(...) A questdo ndo é simplesmente que, vistonpssas diferengas raciais ndo nos
constituem inteiramente, somos sempre diferentest@nos sempre negociando
diferentes tipos de diferencas — de género, sabaddi classe. Trata-se também do
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fato de que esses antagonismos se recusam a rgedals; simplesmente ndo se
reduzem uma ao outro, se recusam a se aglutinatoem de um eixo de
diferenciacdo. Estamos constantemente em negodiaga@HALL, 2003, p.346)

Mas seria isto também valido para a identidade atedyprofundando o que ja foi
apresentado nos capitulos anteriores, passamas tdesto a refletir acerca dos limites e
potencialidades para formacéo de identidade neggiya no Brasil frente aos padrbes de
branquitudé® e branqueamento.

Enquanto aprendizado- aprendemos a ser- as iddesidtependem de uma educagao
para tornarem-se concretas e aceitas. No que &aidgatidade negra, verifica-se a fragilidade
deste processo educativo na medida em que a imdgenegro, negativada ao longo dos
séculos em nosso pais, e em outras partes do memsloa muito mais sobre “o que nao ser”
do que sobre “que ser”.

A negligéncia em divulgar e tornar conhecidas mfa¢des positivas acerca der
negro contribui fortemente para alimentar o dedejmdo sé-lo. Além disto, quando o padrao
de beleza, os herdis ao longo da historia, asrlast@le sucesso, de inteligéncia, bmns
exemplos sdo comumente ligados a populacdo braocap ocorre no Brasil, ensinar e
aprender a ser negro é desafio, uma luta contraoutdean hegemonica estabelecida.

De modo geral, os negros brasileiros nascem emexiontde branquitude e de
desvalorizacéo e negacao da negritude, cabendadHengo da vida, encontrar meios que 0s
possibilite inverter esta l6gica, afirmando suantaade. Os Movimentos Negros tem sido um
dos mais importantes espacos de luta pela val@azaafirmacdo da identidade negra, todavia,
guem se vé como negro no Brasil? Quem se localizaondicdo de fazer parte do Movimento
Negro?

Kabenguele Munanga ao rediscutir a mesticagem asil§2008), argumenta que um
dos maiores desafios dos movimentos sociais € diragio, este desafio é ainda maior para
o Movimento Negro, uma vez que, em virtude da rg&atacao e do ideal de branqueamento,

pouCOoS S30 0S que se assumem negros em nossBgeaisdo o autor:

“A grande explicacdo para essa dificuldade que @@mentos negros encontram e
terdo de encontrar, talvez por muito tempo, nd® mestsua incapacidade de natureza
discursiva, organizacional ou outra. Esta, sim, faoslamentos da ideologia racial
elaborada a partir do fim do século XIX a meadosé&milo XX pela elite brasileira.

18 SegunddRuth Frankenberg, importante pesquisadora da teantanquitude pode ser definida como “como
um lugar estrutural de onde o sujeito branco \@ur®s, e a simesmo, uma posicao de poder, umdogéortavel
do qual se pode atribuir ao outro aquilo que naatrsieui a si mesmo” (FRANKANKENBERG, 1999, p. 70)
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Essa ideologia, caracterizada entre outros pe&rimédo branqueamento, roubou dos
movimentos negros o ditado “a uni@o faz a forcalsdir negros e mesticos e ao
alienar o processo de identidade de ambos”. (MUNANZDOS, p. 13)

A mesticagem que cria mulatos e morenos obstaauldentificacdo daqueles nascidos
de misturas inter-racial de se verem e se posi@om@omo negros, acreditando pertencerem
a outro grupo e por vezes, assustados ao seresa eistatados como negtdsSob o artificio
da cor da pele, o brasileiro busca a brecha paraastse e, ainda que de modo inconsciente,
tentar escapar do peso de ser negro no BrasiluGon$tuart Hall nos chama a atencéo para o

fato de que:

“N&o existe garantia, quando procuramos uma idadédacial essencializada, da qual
possamos estar seguros, de que esta sera mutudibentaelora e progressista em todas
as outras dimensges. Entretanto, existe sim unfiicagdela qual vale a pena lutar. Mas
a invocacdo de uma experiéncia negra garantidaelarndo produzir4 essa politica.
De fato ndo é nada surpreendente a pluralidadetdganismos e diferenciagdes que
hoje procuram destruir a unidade politica negrdadas complexidades das estruturas
de subordinagdo que moldaram a forma como nés famsesidos na diaspora negra.
Estes sdo pensamentos que me impulsionaram a fakar,um momento de
espontaneidade, do fim da inocéncia do sujeitomegro fim da nocdo ingénua de um
sujeito negro essencial’. (HALL, 2003, p. 348)

Sem essa garantia, 0 Movimento Negro busca desamaaminhos de fortalecimento
da identidade negra em meio a tantas outras iGelgs] o que prescinde o desenvolvimento de
uma “consciéncia negra” nos sujeitos que lhes piigsia auto-identificacamegra. Um
caminho ndo muito facil de construir, uma vez gee) desconsiderar 0s aspectos psicologicos
e sociais de construcao da identidade, € preamsbrie que “a identidade do sujeito depende
em grande medida, da identidade que ele cria cama@po” (COSTA, 1983, p.6), no caso do
negro, a maioria dos apelos é para a alteracamefacao deste corpo visto como inadequado
uma vez que ndo se encaixa nas categorias de lesligdeelecidas. Aqueles que alteram sua
imagem, nao por liberdade de escolha, consciersaa€decisdo, mas objetivando os padrdes
brancos, fortalecem a hegemonia branca e contrilpagansua perpetuacao.

Mais de que julgar- ndo é este o papel do pesquisadbe-nos entender as razées que
levam muitos sujeitos a ndo se reconhecerem cogro.Ndeusa Santos Souza nos traz uma
explicacdo mais radical que a da miscigenacao defe@rpor Munanga. Para a autora, existe
uma violéncia racial, cotidiana, que torna extremat® dolorosa a experiéncia de ser negro,

uma vez que:

19 A atriz Sonia Braga é um dos muitos exemplos deges que se espantaram ao serem chamadas de Hegras
atriz em entrevista a um programa de TV declarausqumente ao viver e trabalhar nos Estados Unidog éoi
entender que era negra, pois assim era vistaagl&rgielos estadunidenses.
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“Ser negro é ser violentado de uma forma constapt&jnua e cruel, sem pausa ou
repouso, por uma dupla injuncdo: a de encarnargpaos ideais de Ego do sujeito
branco e a de recusar, negar e anular a preserggamimnegro. Nisto reside, a nosso
ver, a espinha dorsal da violéncia racial.” (SANTQS83, p.22)

Frente a esta violéncia racial a autora acredi@ muitos negros entregam-se ao
processo de assimilacdo, negando sua negritudassimilar e assumir valores brancos.
Santos, ao fazer um apanhado da histéria do negsua obra emblematica “Tornar-se Negro”
(1983), sugere que, desde o periodo colonial, enado social do negro da-se na medida em
gue este consegue negar sua identidade, tornandmsassimilado. A riqueza da obra é
inegavel, na medida em que denuncia uma violérsgiacéfica em relagdo a populacdo negra
e, mais, desloca a identidade negra do lugar doalapara o lugar historico, ao afirmar que
ser negro é um vir a ser. Santos, além de uma tamgerpesquisadora académica € também
uma referéncia enquanto militante do Movimento Mede modo que todos nés, interessados
na tematica, devemos certamente considerar semsgentos que abrem um novo panorama
para investigacao.

Com outra perspectiva, 0os estudos multicultuealisimbém contribuem bastante neste
debate provocando-nos no sentido de pensar quéutieng assimilacéo, hd que se considerar
outros fatores ndo somente posicionamento do negrque tange a sua identidade, mas
principalmente, as multiplas e variadas formasetleessaber-se negro. Stuart Hall defende que
“(...) é para a diversidade e ndo para a homogadeida experiéncia negra que devemaos dirigir
integralmente a nossa atenc¢ao (...)” (HALL, 200346).

Os diversos modos de ser e vivenciar a negritudatappara a existéncia de uma
diversidade dentro da categoria negro que temaberta por um gesso que tenta limitar a
questdo acerca do que é ser negro a uma respasta Romper com este gesso passa
necessariamente pelo reconhecimento da historeidaente a construcdo da identidade
negra, que faz com “ser negro” seja uma experiéqga@ se da no coletivo, como toda
experiéncia, mas que € vivenciada de modo particedsdo Unica para cada sujeito. Sendo
assim, inquietante questao sobre “o que € ser megBoasil?” ganha multiplas respostas, todas

elas validas.

4.2. Os numeros da questéao racial no Brasil: estaticas da desigualdade

Os diversos modos de se ser negro no Brasil naangedido que, uma vez vistos

COmo negros, 0S sujeitos passem a ser tratados @ que significa na prética, serem
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discriminados e inferiorizados. Ndo sem razdo, @ftigas publicas brasileiras de acdes

afirmativas de base racial no Brasil sdo pensadis retos e pardos, num entendimento de
que os dois grupos tém o mesmo destino socials@ede do modo como cada sujeito se vé e
vive seu pertencimento racial negro.

A desigualdade racial no Brasil vem sendo tradueigianimeros que nos ajudam e
melhor compreendé-la. A partir de dados como os fquean elaborados pelo LAESER,
podemos perceber a dimenséo do fosso social qaeasefprancos e negros em nosso pais.
Elegemos alguns destes dados para exemplificaa mdissativa. Segundo o IBGE, os dados
obtidos a partir da Pesquisa Nacional por AmostaDbmicilio-PNAD mostram um
crescimento significativo da proporcéo de pessoassg declaram pretas ou pardas na ultima
década, mostrando o reavivamento da identidadal reejra. Pela primeira vez na histéria do
censo, em 2010 o numero de pessoas que se declagaas superou o numero daquelas que
se declararam brancas.

Todavia, 0 aumento quantitativo ndo foi acompaalmaiio aumento qualitativo na vida
destes sujeitos. No que diz respeito a distribui@oenda, por exemplo, o grafico abaixo
mostra que, apesar da melhoria salarial, a populaggra ainda € majoritaria entre aqueles
com menores salarios.

Gréfico 11:

Situacdo Social da Populacdao Negra Segundo as
Condicdes de Vida e Trabalho no Brasil

Populacao por faixas de renda mensal per capita familiar (RPCF) em multiplos do salario
minimo de setembro de 2012, segundo cor ou raca (Brasil 2001 e 2012)
(Em %)
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Fonte: Situacdo Social da Populacéo Negra por &sta&A, 2014
As taxas de ocupacao, também sdo preocupante@m@ro de negros desocupados

supera a de brancos em quase todos os intervaidadke analisados, o que mostra que este
grupo tem maior dificuldade ndo apenas em estaseguir um trabalho como em manter-se

empregado.



94

/g
Grafico 12:
Desocupados sobre a PEA com 16 anos de idade ou mais segundo cor ou raca
(Brasil, 2001 e 2012)
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Fonte: Situac&o Social da Populagéo Negra por &stB&A, 2014

Outro dado que nos chama a atencao € o que med@®sle escolaridade. Verifica-se
que o numero de negros a frequentar o espaco escoldiferentes tem aumentado, contudo,

ainda € minoria tanto no ensino médio quanto naagio superior.

Grafico 13:
Cobertura e escolarizacao liquida segundo cor ou raca (Brasil, 2001 e 2012)
(Em %)
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As estatisticas das desigualdades engrossam angramentos que acerca da falacia
da democracia racial e da ideia de que as opoedegisdo iguais para todos. A partir dos
graficos podemos ver 0 abismo social existentedmaincos e negros. Poderiamos acrescentar
a lista dados acerca do numero de negros em esgagiecisdo ou na politica. O que estes

nameros apontam sdo a materialidade e o resultadwéticas racistas que obstaculizam o
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acesso da populacdo negra a espacos e direitogeelem uma distribuicdo justa de bens e
servigos, assim como de renda.

Estamos lidando com séculos de um imaginarioigoletistalizado que diz que cabe
ao negro a subordinacdo ao branco e os ultimosrespiugares. Mas isto nédo diz tudo desta
realidade: estamos também lidando com a luta pelautencéo de espacostatus quados
quais a populacao branca ndo quer abrir mao. Nestalo, a alteracao positiva deste quadro
pede medidas radicais de construcéo de politidalscpé focais que impulsionem o acesso da
populacdo negra a espacos que lhes sdo negadgaranéia de seus direitos; tanto quanto a
formagao de novas mentalidades acerca da populacgia.

A apresentacao destes dados refor¢ca nosso arguehemue oS negros constroem
suas trajetorias em contextos de adversidade. Agjgele conseguem uma trajetoria de sucesso
Sa0 0s que contrariam as estatisticas, num estongitnuo de nadar contra a mare. Estes
sujeitos existem e, embora ndo tornem a desigualdaial uma inverdade, nos mostram que
outras estatisticas sdo possiveis na medida emraupem com a hereditariedade da
discriminacéo racial.

O numero de negras e negros bem sucedidos aiodaedos e pouco conhecidos,
contudo possuem uma grande potencialidade de impatspositivamente outras trajetérias,
servido de exemplo e motivagdo ao tracarem outesdires sociais, diferente daqueles

esperados.

4.3. Juventude(s) em espacos de disputa: o0 mundotdabalho em questao

Embora seja umdcus privilegiado da exclusdo, a instituicdo escolao ném a
exclusividade deste quesito. A vivéncia em sociedaddnarcada de tensdo e disputa por
territorios, sendo o do trabalho um destes teroiséem disputa.

E sabido que em uma sociedade capitalista o tralesita dado: todos nos lidamos com
ele de modo direto ou indireto; seja no seu serdittoldgico ou no seu sentido mercantil.
Estamos todos inseridos no mundo do trabalho, ldendé@o que uma das finalidades da
educacédo escolar, prevista na LDB é no seu arfigé a preparacdo do educando para este
mundo.

Segundo dados do IBGE de 2013,

“A taxa de desocupagdo (proporcdo de pessoas (esiasl em relacdo a
populacdo economicamente ativa ) se elevou de Gdr# 6,5% em 2013 (...).
De 2012 para 2013, a taxa de desocupacao foi d&2fara 22,8% entre as
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pessoas de 15 a 17 anos de idade; de 13,2% pé&fa b3, faixa de 18 a 24 anos
(...). O contingente de desocupados ( pessoasrabailo que estédo tentando se
inserir no mercado) era de 6,6 milhdes em 2013.r&acdo a 2012, houve
crescimento de 6,3%, ou mais 393,5 mil pessoasaneesdicdo.” ( In:
www.ibge.gov.br, acessado em janeiro de 2015)

Como prepara-los frente as mudancas acksrque este mundo vem sofrendo? E uma
das perguntas que as escolas vém se fazendolguh@tampo. Mas a questéo central colocada
€: como preparar, instrumentalizar os educandosjaados pela exclusao, para este territorio
gue € o mundo do trabalho, que nédo é pensadoquirs? Partindo desta reflexdo, poderiamos
ainda indagar: de que modo inserir estes sujeoBana positiva no mundo do trabalho,
considerando que este se encontra cada vez mgenexi competitivo e restritivo?

Ha que se considerar que, enquanto territério isputh, 0 mundo do trabalho e, em
maior medida, o mercado de trabalho, vém apresgémtaecanismos elaborados de selecao e
exclusao que recaem em maior medida sobre os n&jto®les a formar o maior contingente
de desempregados e/ou de subempregados, e osghemeos piores salarios. O relatorio “A
Situacdo Social da Populacdo Negra por Estado’AJRB14), nos mostra que em 2001, 38,1%
das pessoas que ganhavam atédsalarios minimos eram negras, contra 17,3 % de brancos.
Em 2012, verifica-se que 14,3% deste universo étitaido por negros.

Quanto a distribuicdo de rendo no mesmo pericaltstatou-se que dos ganham mais
de 3 salarios minimos, apenas 4% s&o negros, c@ftB@® de brancos. JA quanto a
escolarizacéo, considerando os sujeitos de 15 @mosais, 0 estudo mostra que em 2001
apenas 3,2% dos estudantes de curso superior egrosncontra 14,1% brancos; ja em 2012
0 numero de negros sobe para 9,6% e o de brancapa%. Estes dados revelam que a
promocédo da igualdade racial e da equidade erdreds e negros, ainda esta longe de ser uma
realidade vivenciada entre os brasileiros.

No que tange aos jovens, conforme ja tratamasceateza em relacao a possibilidade
de empregabilidade é uma constante em suas vitadn sim problema de ordem mundial. A
inexperiéncia, falta de qualificacdo, baixa esidéale soma-se uma crise estrutural do
trabalho; uma crise de saturagcdo que obstacule@rada e permanéncia destes jovens no
mundo do trabalho e que ndo se resolve com curdgdoenas. A ideia de que estudando se
consegue um bom emprego ja caiu por terra ha umtémpo, e os jovens estudantes sabem
disto. Porém, também sabem que sem estudo, aseshsiwwainda menores. Reconhecendo ser
este um desafio de ambito social e uma realidaser dransformada, o governo brasileiro
juntamente com a Organizacgao Internacional do TmabaOIT- elaborou em 2012 a Agenda

Nacional de Trabalho Decente para a Juventude alaegonhece que:
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O desemprego juvenil tem caracteristicas espesifigamesmo em situagdes de
crescimento econdmico, permanece mais alto embe@kag desemprego dos adultos.
Isto significa que, embora seja condi¢cdo necessar@escimento econdmico ndo
resolve inteiramente o problema do desemprego estripvens, particularmente
aqueles de mais baixa renda, de baixa escolaridgadejulheres, os negros e os
moradores de areas urbanas metropolitanas, pgua@sas taxas de desemprego sao
mais elevadas. A informalidade também se apreseais elevada entre os jovens
guando comparados aos adultos. No interior do sefgnpevenil, atinge de maneira
mais intensa aos jovens de baixa renda e baixalaesiemle, as mulheres e
principalmente os jovens negros de ambos os séxgenda Nacional de Trabalho
Descente para a Juventude-2012www.oitbrasil.org.br, acessado em fevereiro
de 2015)

Os educandos jovens da EJA de forma mais dii@afosgados a conviverem com um
dilema: enquanto pobres, vivenciam uma realidadguzd o trabalho além de ser um dos
elementos formadores de sua identidade, é uma sidads, as vezes, uma questao de
sobrevivéncia. Porém, sdo estes mesmos jovenditadesn na acirrada disputa pelo trabalho,

com maiores desvantagens, como nos mostra Dubbet:

(...) a seletividade escolar encaminha os alunds frecos para trajetorias menos
qualificadas, o que, por sua, aumenta suas “chandesdesemprego e de

precariedade. No outro extremo, os diplomas naasimais elevados oferecem uma
protecédo relativa diante do desemprego (...). (DUBB03, p. 119)

Romper com este ciclo vicioso néo é tarefa fédlpoliticas publicas para juventude
vém buscando uma articulacdo com as politicas geegyo e renda e, paralelamente, cresce a
oferta de educacao profissional articulada a educadsica e de cursos profissionalizantes
objetivando qualificar melhor os jovens dentro émndnda do mercado de modo a reduzir os
indices de desemprego para este segmento. Comdimra estas medidas sejam de suma
importancia, seu impacto é reduzido frente a undigquee oportunidades que ndo comporta a
todos.

O debate acerca da natureza excludente do sis@gpitalismo é bastante pertinente, e
nao pode ser esquecido de modo algum, ao se peijdam e o mundo do trabalho, mas &
insuficiente para se compreender quem sao e pode@eminados grupos sociais sao mais
excluidos que outros. Neste sentido, acreditamesng basta saber que sdo os jovens a
populacdo mais atingida pelo desemprego, é nea@sséermosjuaisjovens? Assim como a
escola, o mundo do trabalho também néo € inocElgeseleciona e exclui utilizando critérios
que vao muito além da qualificagc&o instrumentalissrepancia entre brancos e negros quanto
a0 acesso permanéncia no emprego, a divisdo descaggqual cabem aos brancos os melhores

postos e a disparidade de distribuicdo de rend@aam nossa afirmativa. Neste contexto de
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desigualdade, via de regra tem sido o jovem negmrimcipal sujeito das situacdes do
desemprego ou da empregabilidade informal e pesgiai Contudo,

Para além dos indices de desemprego, é precisademrs questdes relativas as
condicdes de trabalho e salario dos jovens. Engdela posicdo na ocupacao, os/as
jovens estdo mais presentes em ocupacdes quenndicgor precariedade: trabalho
sem carteira assinada, trabalho ndo remunera dabellito doméstico sem carteira
assinada. Neste Ultimo caso, particular atencée derv dada a elevada proporcao de
mulheres jovens, particularmente negras, e aséitsade trabalho infantil. A despeito
da maior escolaridade alcancada pelas jovens, éas t@s faixas de idade no interior
da juventude, elas ttm menos acesso ao trabalhcaaeira assinada em relagdo aos
rapazes. Quanto ao quesito cor/raca, enquanto ehtr@pazes brancos a situacdo de
precariedade diminui conforme avanga sua idades estas jovens negros/as o tempo
de espera por um trabalho decente é maior. (Agdad®nal de Trabalho Decente para
a Juventude, 2012. Imww.oitbrasil.org.br, acessado em fevereiro de 2015

O quadro social de retracao geral dicende emprego, ao afetar diretamente e em
maiores proporc¢des o0s jovens negros, denunciaasatbtidianas e dissimuladas de racismo,
embutidas em discursos como o da “boa aparéndiafn“curriculo”, “morar proximo ao local
de trabalho”, dentre tantos outros. Sabemos ques ¢svens habitam em sua maioria nas
periferias de grandes cidades, necessitando deuumacs transporte coletivo (6nibus) para
chegar ao trabalho, 0 que aumenta o custo da sueatagdo, porém, muito mais que um
dificultador econdmico, o que esta por traz e suatestes discursos, sdo preconceitos de

diferentes ordens, como geografico e geracionagig@gravados pelo racismo.

4.3.1. Empregabilidade Juvenil em Ribeirdo das Nesedemandas e desafios

Os jovens de Ribeirdo das Neves vivemeta@desafio da empregabilidade. Localizada
na regido metropolitana de Belo Horizonte, a cidadeus moradores sao estigmatizados pelos
presidios existentes no territorio. Além do preeitoc geogréfico, estes jovens enfrentam
cotidianamente o desafio de viver em uma cidadem@tarias infra-estruturas, sem politicas
proprias voltadas para a juventude, com pouquissgspacos de lazer e cultura. Contudo, a
empregabilidade é um dos maiores desafios da pgimuteevense como um topo, e dos jovens
em maior medida.

A imagem abaixo traz a piramide sod@tidade. Através dela podemos constatar que
Ribeirdo das Neves € uma cidade de populacdo taajamente jovem e adulta, fazendo com

que a populacédo economicamente ativa -PEA- sej&ncamente bastante significativa.
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Figura 9: Piramide Social de Ribeirdo das Neves

Distribuigdo da populagdo por sexo, segundo os grupos de idade
Ribeirao das Neves (MG) - 2010 »
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*Fonte: IBGE 2010

Todavia, o que poderia ser um fator positivo ndiderde desenvolvimento econémico
para a cidade, em Ribeirdo das Neves torna-se safiolgovernamental na medida em que a
cidade apresenta uma baixa capacidade de absoblesiiam m&o de obra. De acordo com 0s
dados do IBGE (2010), em 2010, das pessoas ocupadasa etaria de 18 anos ou mais do
municipio, 1,24% trabalhavam no setor agropecu@ri3% na industria extrativa, 9,52% na
indastria de transformacgédo, 14,23% no setor detear@®, 0,82% nos setores de utilidade
publica, 17,26% no comércio e 49,07% no setor dacgs. A Renda per capita de Ribeirdo
das Neves, segundo o Programa das Nacdes Unidas Ppasenvolvimento (PNUD), em 2010
era de R$483,34 enquanto no estado de Minas Geegjando a Fundacdo Jodo Pinheiro a
renda per capita era R$ 773,41 no mesmo periodo.

Segundo o Diagndstico Sdcio-Territorial (2013) irzalo pela Secretaria Municipal de
Assisténcia Social, o setor econdmico da cidadéacomm poucas alternativas, baseando-se

principalmente na atividade de pequenas ceramgpall®das pela periferia da cidade que
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gerariam mais problemas ambientais que ganhos c@badacao ou geragcao de empregos.
Além disso, a cidade conta com a atividade hotigfranjeira que funciona como importante
fonte de renda das familias. O setor primario deeifo das Neves conta também com a
extracdo de pedras britadas e ornamentais, basitangaaisse.

A auséncia de um mercado de trabalho consolidativeesificado, assim como a falta
de politicas publicas municipais de emprego e rdadalevado 0 nevense a um processo
migratorio diario forcado em busca de oportunidadesmprego nas cidades fronteiricas.
Tradicionalmente esta mao de obra tem sido absopricicipalmente pela capital do estado,
Belo Horizonte, seguido de Contagem- cidade mamadee industrial- e Betim. Este fato,
acarreta problemas de diferentes ordens, uma delasspeito a economia: boa parte do
recurso é gasto fora da cidade, trazendo séricaciog para a economia local.

Este cenario agudiza-se ainda mais quando analisado como perspectiva a absorgéo
da mao de obra jovem. Frente a falta de vagaspmdéstes jovens seguem 0S mesmos passos
dos adultos, buscando nas cidades vizinhas umag&opo que ndo é uma tarefa facial. No
primeiro semestre de 2015, periodo de finalizagépesquisa, a tarifa dos 6nibus que fazem o
trajeto dos bairros de Ribeirdo das Neves até Betonte, custa em média 4,90 reais. Duas
vias ligam as cidades: a BR 040 e a Avenida PaddeoPPinto, ambas de transito intenso,
sendo a segunda com maior numero de veiculos. @btemdio de viagem para quem vai pela
BR 040 é de aproximadamente 40 minutos; ja querpelaiAvenida Padre Pedro Pinto, pode
chegar a quase 2 horas em horario de pico.

Aos altos precos das passagens, sornapseconceito geografico, que leva muitos
jovens (e adultos) a informarem e “comprovarem”egados falsos para conseguir trabalho,
mesmo que isto acarrete ter que custear partessagem. A superagdo deste quadro requer a
insercdo positiva destes jovens no mercado delti@ba que é, sem duvida, um desafio de
grande monta, que perpassa ndo so6 o fortalecineemapliacdo deste mercado no municipio,
mas também pela construcdo de politicas publicgisisosoltadas para estes sujeitos e pelo
entendimento do trabalho enquanto um direito social

Gaudéncio Frigotto nos lembra que:

“O trabalho constitui-se, por ser elemento criadi@vida humana, num dever e
num direito. Um dever a ser aprendido, socializdelde a infancia. Trata-se de
apreender que o ser humano enquanto ser da nabhe@zssita elaborar a natureza,
transforma-la, pelo trabalho, em bens (teis pdisfazer suas necessidades vitais,
biolégicas, sociais, culturais, etc. Mas tambémdingito, pois é por ele que pode
recriar, reproduzir permanentemente sua existéngigana. Impedir o direito ao
trabalho, mesmo em sua forma de trabalho alienatlooscapitalismo, € uma
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violéncia contra a possibilidade de produzir mimmeate a vida prépria e, quando
€ 0 caso, dos filhos”. (FRIGOTTO, 2001, p. 74)

As ameacas do desemprego estrutural@ol@m risco o direito destes jovens de fazer-
se socialmente e culturalmente através do trab&lbmo nos ensina Paulo Freire, enquanto
humanos somos um vir a ser, que se faz na convavé@i&ria com o outro, sendo o espaco do
trabalho um destes importantes espacos de formlagawmna. Neste caminho reflexivo,
percebemos que o sucateamento e fragilizacdo dmgdes trabalhistas, assim como os
mecanismos utilizados pelo mercado para a exchis#@eterminados grupos sociais, acarretam
consequéncias que ultrapassam as fronteiras ecoamginmplicam no processo de formacao
dos sujeitos e de suas identidades.

Neste bojo, verifica-se que todo este historico dksafios e demandas de
empregabilidade ir4 impactar a trajetéria de esizaigdo destes jovens da EJA de Ribeirdo
Neves para os quais a ideia de “trabalho dec&htefitendido como “uma condic&o
fundamental para a superacdo da pobreza e a redagsatesigualdades sociais, a garantia da
governabilidade democratica e o desenvolvimenttestés/el’(Agenda Nacional de Trabalho
Descente para a Juventude, 2012) nos parecanteadistante.

Ao chegarem a escola a noite para estudar, mwegissljovens ja passaram por um dia
de tenséo, stress e adversidade que pode ndoeseae@® adentrarem o espacgo escolar. Neste
contexto, estes jovens negros trabalhadores pnecisatidianamente, mobilizar recursos

materiais, fisicos e psicologicos para continuasass trajetorias de escolarizacao.

4.4. Os riscos de ser jovem e negro no Brasil: gterminio da juventude negra

Os dados citados no tépico anterior, embora sejlrmantes, ndo ddo conta da
gravidade do panorama atual vivido pelos jovensrazego Brasil: o do exterminio. O
genocidio da juventude negra brasileira que tern d&hunciado ha anos pelo Movimento

Negro, mostra uma nagao que mata seus jovens mgisedgrandes guerras, mas ndo de modo

20 A OIT elenca quatro pilares sobre os quais senéamsa a concepcdo de trabalho decente se apdipiatro
pilares estratégicos: a) respeito as normas irtemais do trabalho, em especial aos principiosreitas
fundamentais do trabalho (liberdade sindical e mbeocimento efetivo do direito de negociacdo cadetiv
eliminacao de todas as formas de trabalho forcaldolicdo efetiva do trabalho infantil; eliminacé®e tddas as
formas de discriminacdo em matéria de emprego pagéo; b) promocgao do emprego de qualidade; ch&fte
da protecéao social; d) dialogo social
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aleatorio, mas sim com inegével recorte raciaklsndo que o nivel de intolerancia racial em
nossa sociedade atingiu seu grau maximo, ao telainar um grupo social, matando seus
continuadores.

Os numeros apontam que, em 2012 mais 30 mil joleam assassinados no Brasil,
dos quais, 77% eram negros, sendo 93,3% do sexocuhmasde acordo com o Mapa da
Violéncia no Brasil (2014). Sabe-se que, embora asjustadora esta estatistica, os nimeros
podem ser bem maiores considerando a quantidaci@rples ndo encontrados e de mortes néo
esclarecidas ou nao tratadas como homicidio.

A banalizacao do corpo e da vida do sujeito negrmece a consciéncia nacional de
modo que, apesar das denuncias e de um esforcpap do governo em desenvolver
campanhas e politicas em prol da valorizacao egdiotda vida destes jovens, ndo vemos uma
comocao social, ou mesmo uma grande onda de ingigngue mostre que a sociedade se
importa. Quem de fato se importa?

Mais que um reflexo de uma cultura de violéncisgemocidio (ou exterminio) da
juventude negra liga-se a capacidade de barbadendgrupo em relacéo ao outro e, de modo
mais profundo ao medo e édio racial, ensinadoreestiado diariamente: O medo de que um
grupo visto e tratado como minoria por séculosarate direitos e lugares sociais, politicos e
econdmicos que os retire do lugar de subordinatsprimidos; o medo de ter que dividir
estes espacos e ter que reconhecer a humanidadérdodo negro.

A questao nao é nova. Célia Maria Marinho de Azeygdtomava o0 medo como objeto
histérico para analisar o sentimento da populacaieda brasileira no pos- abolicdo em relacao
aos ex-escravizados, na emblematica obra “Ondanegdo branco: o negro no imaginério
das elites—Século XIX” (1987). Ainda no passaddodhiso do nosso pais, encontramos 0
permanente temor que estas elites viviam de unmieyaomo o ocorrido no Haiti no século
XVIII, levando o pais a independéncia e a um gaveregro. Ndo sem razao Zumbi, o ultimo
lider do quilombo de Palmares, teve morte tdo mtatepara que nenhum outro negro se
atrevesse contra o sistema e a ordem vigente.

Cada jovem negro assassinado no Brasil pode gercamo fruto deste medo e de um
odio racial que, incapaz de ver no outro um igual rumanidade, o elimina. Estamos
vivenciando um tempo tenebroso de “limpeza” étnimaqual ser jovem e negro é ser um
sujeito com um alvo nas costas. Este fato fica vadanais evidente a cada Mapa da Violéncia;
nao ha duvidas de que sédo 0s jovens 0s que maremMma@or causas externas- homicidios,
suicidios e acidentes- das quais 0s homicidiossaausas principais, como também nao ha

nenhuma duvida de que sdo 0s jovens negros os ajgemarrem.
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Fonte: Mapa da Violéncia no Brasil-2014

Gréafico 15:

Taxas de Homicidio (por 100 mil)

Grafico 6.1.1. Taxas de homicidio branco e negro e vitimizagdo negra.
PopulagSo Total. Brasil. 2002/2012
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Fonte: Mapa da Violéncia no Brasil-2014

Para Severine Carmem Macedo, ex-secretaria naderjalentude:

(...) os homicidios de jovens representam uma gaewcional de saude publica, além
de grave violagdo aos direitos humanos, reflets®laao sofrimento silencioso e
insuperavel de milhares de maes, pais, irmdos @miolades. A violéncia impede que
parte significativa dos jovens brasileiros usufdes avancos sociais e econdmicos
alcancados na ultima década, e revela um inesdqtatencial de talentos perdidos

para o desenvolvimento do pais. (MACEDO, 2014,).10
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Todavia, ambos os gréaficos evidenciam a seletig@darhomicidio de jovens na qual
0S jovens negros séo o alvo principal. Essa situaeén se perpetuando ao longo dos nos,

conforme podemos ver na tabela abaixo:

Tabela 1:

Tabela 6.1.1. Homicidios, taxas (por 100 mil) e vitimizagdo segundo Racgal/Cor.

Populagao Total. Brasil. 2002/2012.

Ama- | Indi- | L Taxas Vitimi-
rela | gena Branca | Negra | zacio.
2002| 19.846 |4.420|25.227 | 290656 | 111 | 81 |49695| 217 | 375 | 73,0
2003 | 19.700 |5.011|26.067 | 31079 | 192 | 84 |51.054| 215 | 382 | 77,3
2004 | 17.883 |4.450|25.815| 30274 | 149 | 76 |48.382| 196 | 362 | 849
2005| 16.360 |4.084|26.952 | 31.036 | 87 | 100 |47582| 17.9 | 361 | 1015
2006 | 16.432 |4.229] 28.259 | 32.488 a7 134 | 49.151 18.0 369 | 1043
2007 | 14908 |4.186] 28.416 | 32.601 48 154 | 47.712 16.4 36,1 120,1
2008 | 15263 |4.118] 30.496 | 34614 79 162 | 50.117 16.8 374 | 1224
2009 | 15.378 |4.103|31.751 | 35854 | 64 | 143 |51.438| 169 | 378 | 1229
2010 | 14.645 |4.324|33.111 | 37435 | 66 | 118 |52.263| 162 | 385 | 1384
2011 | 14.435 |4.398|33.150 | 37549 | 73 | 146 |52.202| 159 | 378 | 1368
2012| 14.928 |4.603|36.424 | 41127 | 76 | 207 |56.337| 164 | 404 | 1465
A% | -248 | 39 | 444 | 387 |-31,5|1556| 134 | -244 | 7.8 | 1007

Fonte: SIM/SVSMS. *soma das categorias preta e parda

Ano | Branca | Preta | Parda | Negra*

Trata-se de fato de uma questao de saude publasaprincipalmente de uma questao
sécio-racial, que negam a estes jovens o direitoosso bem mais primario e também mais
caro: o direito a vida.

Assim como os dados mostram a mortandade de todgeracdo, também desmistifica
a ideia de que sao os jovens os violentos umavwemgnos de 1% dos assassinatos cometidos
tem os jovens como protagonistas convidando-n@peansar os signos que sao criados em
relacdo aos jovens e, mais ainda, aos jovens negstss como “suspeitos naturais”. Qual ou
guais as imagens que temos destes jovens? O quetaexemplo, uma pessoa ao se deparar

com um jovem negro em via publica, segurar a bolsanudar de lado na rua, quase que
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automaticamente? Estas praticas tdo comuns quesrisat nds ja vivenciando, inclusive na
condicdo de protagonistas desvelam a naturalizigdiacismo e de sua pratica cotidiana.

Para os sujeitos jovens desta pesquisa, a quesam@malos perigos de ser jovem negro
colocada durante um dos grupos focais, € motivielgio comprovada nao soé pela fala, mas
também pela mudanca de postura corporal: bracasdos, vozes mais alteradas, semblante
fechado, sem sorriso. Os casos de conhecidos tajoléns que tinham sido assassinados se
multiplicaram e tomaram conta do encontro; porémesposta de um dos jovens que mais nos
chama a atencéo: perguntados se tinham medo deeansi@zinhos a noite, todos responderam
positivamente, Ayan, porém completou dizendo: “tentedo porque as pessoas tém medo de
mim, acham que vou fazer alguma coisa com elak.sdDai pra fazerem alguma coisa comigo
é dois palito. E ai é caixao fi...” (Ayan, 17 an?&%sseguimento da EJA).

A fala de Ayan corrobora a tese de suspeicao reegoédoca em evidencia a auséncia de
seguranca para estes jovens, fazendo deles, abais.fS&0 muitos 0s jovens expostos a varios
tipos de violéncia, como também sao muitos os cuap Adowa- outro participante do grupo

focal- passaram pela dura experiéncia de uma atpemdaolicial:

“Eu tava indo encontrar com uns chegado em VendeaNdal desci do 6nibus € ja
senti o tapa na cabeca e vi meu boné caindo. Odayuoee chamava o tempo todo de
neguim. Mostrei meus documentos mas eles jogarammhédo e ficava gritando
qguerendo saber onde tava a droga. Apanhei naouatopo mundo olhando. Nao

tinha droga. Sou de igreja, professof@ddwoa , 19 anos, 2° Mddulo da EJA)

Os depoimentos dos jovens, além de marcantes a gerausar indignacao, sinalizam
para a urgéncia de se tratar com seriedade a quéstgenocidio da juventude negra tanto
guanto de ser reconhecer a responsabilidade stestd fato. SO uma sociedade racista, mata

a partir de critérios étnico-raciais.

4.5. A cor da resiliéncia

Bernard Lahir ao questionar acerca do que produiffemenca e o que produz a
desigualdade, afirma que:

Quando se trata de analisar situacdes de desigieatdeial, € importante comecar
por perguntar em que condi¢cdes histéricas uma pegdiéerenca social ou cultural
se pode transformar numa desigualdade social duralllsto porque nem todas as
diferencas séo interpretaveis em termos de desigdal social nem produzem
sistematicamente um sentimento de injustica. Basta, tal, aludir a maltiplos casos
e considerar as diferencas relativas aos objesopr&ticas e as competéncias sem
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grande valor, ou mesmo desvalorizad@sponto de vista das crencas colectivas mais
commumente partilhadad.AHIR, 2008, p.79)

No que diz respeito a populacdo negra brasilemafocme viemos argumento, as
condicdes historicas contribuiram e continuam dridmnr para a perpetuacao da desigualdade
e subjugacéao deste povo. Identificar, conhecetender o cotidiano da populacdo negra € um
exercicio complexo que nos coloca diante de rigidesmufladas estruturas de discriminacao
e de situagOes constantes de tenséo. Ficamos s@nsacdo de que parece nédo haver um
momento de trégua, de alivio, no qual esta popolpgdesse descansar. Estamos falando de
um grupo que foi violentamente escravizado no mEssaque hoje vé 0s seus jovens ser
assassinados em grande escala. Todavia, este mesdiano nos da pistas fortes de que néo
estamos lidando com um grupo homogéneo de dermathdave e ainda ha, agueles que irdo
contrariar as estatisticas, fazendo da adversidada propulsora e razdo de fortalecimento
pessoal.

Diante de situacdes-limite advindas de seu pertemto racial, homens e mulheres
negras experimentam precisam (e muitos tem cord@gom sucesso) encontrar meios de nao
sucumbir, de se dobrar, porém sem se deixar quelar situacdo, indo de encontro e

vivenciando aquilo que Paulo Freire denominou dédito viavel”:

O inédito viavel é na realidade uma coisa inédiitada ndo conhecida e vivida, mas
sonhada e quando se torna um percebido destackdogoe pensam utopicamente,
esses sabem, entdo, que o0 problema ndo € maisnim, spe ele pode se tornar
realidade. Assim, quando os seres humanos conssigatrem, refletem e agem para
derrubar as situacdes limites que os e as deixarane a, quase todos e todas
limitados a ser menos, o inédito viavel ndo é meésmesmo, mas a concretizacado
dele no que ele tinha antes de inviavel. Portanatoealidade sdo essas barreiras, essas
situacdes-limites que mesmo ndo impedindo, depeipeatcebidos-destacados, a
alguns e algumas de sonhar o sonho, vém proibindmiaria a realizacdo da
humanizacao e a concretizagdo do ser mais (FREI®E, p. 207)

Romper com estas barreiras tem sido uma constarnteajatoria historica da populacéo
negra, na tentativa dessa concretizacdo de sesentido de existir- mais, rompendo e
superando histéricos familiares, determinismos gEmps, baixas expectativas sociais e
situacdes opressivas, corroborando a ideia deeFdeique o futuro ndo é problematico, mas
nao inexoravel (1997). A capacidade ontologicardesgressao tem mobilizado, por séculos,
negras e negros inconformados com discursos taales previsdes de futuros tragicos, na

construcdo de novas realidades.
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Diante deste quadro, o Movimento Negro Brasilegm protagonizando a lutando pelo
acesso e garantia a direitos, de forma igualitidessa luta, uma das frentes tem sido pela

garantia da igualdade racial na sociedade brasi®&gundo Nilma Lino Gomes,

Nos ultimos anos, a questdo racial tem sido pautaddebate nacional de maneira
diferente. Assistimos, atualmente, a uma outra ddmarticulacdo da comunidade negra
organizada no Brasil em torno da implementacéo daitiqas e praticas educacionais
especificas para o povo negro. Refiro-me ao debatme as politicas de acbes
afirmativas, nas suas variadas modalidades.

Dessa forma, 0os segmentos negros organizados gassarformular outro tipo de
reivindicacdo para a educacédo e para o poderquobitasileiro. Face a incapacidade de
as politicas universais voltadas para educacaalesamprego etc, de atenderem as
demandas e as necessidades da populacdo negrairnemio negro brasileiro, a partir
da década de 90, passa a pleitear a elabora¢deniemacdo e o desenvolvimento de
politicas especificas voltadas para esse segm@ssan, a universidade, o mercado de
trabalho, a educacao basica tem sido focos de daemga nova atuacdo politica da

comunidade negra brasileira. (pag).90

Se por um lado as politicas de acdes afirmativas sécanismos essenciais na
caminhada pela promoc¢é&o da igualdade racial, toumido na discussao e modificagdo das
oportunidades de ascensdo para as populacOes atesidas socialmente, por outro, n&o
podemos esquecer que , quando se trata de proagssesclusdo baseados em critérios
identitarios, estamos lidando com construcdes fiist@ulturais presentes na mentalidade
coletiva, logo, fruto da longa duracéo, que seapG sobrevivem na e da naturalizagédo da
hierarquia racial. A presenca fisica e simbdlica dajeitos discriminados nestes espagos
hegemonicos parece imprescindivel para a constag@ona nova mentalidade

Nesse sentido, relacionar resiliéncia com sujeigggos é uma acao viavel, necessaria
e justificavel na medida em que conhecemos e reoanmos o fato de que estes sujeitos
nascem e vivem em contextos de extrema adversidad&azé-lo, porém, mister langarmos
mao de um olhar voltado para os aspectos posittestes sujeitos e suas trajetorias. Ao
assumirmos a resiliéncia como uma potencialidadgenggros, sujeitos de alto risco social,
estamos nos posicionando contrarios ao fatalismecenhecendo a capacidade destes de
adaptacao (positiva) - 0 que néo significa resigoage superagao.

Apesar da importancia da tematica, ha pouquissiesisdos que relacionam a
resiliéncia com o pertencimento racial dos sujeipomcipalmente dos negros, havendo uma

lacuna no que tange a maiores conhecimentos adargaestdo. Lucienia Libania Pinheiro
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Martins lanca algumas luzes sobre a questédo erdiss@rtacédo de mestrado (2013) na qual
investiga a resiliéncia em mulheres negras queatinesucesso educacional. A autora que se
utiliza da expressao “afroresiliéncia” para designaesiliéncia de afrodescendentes, acredita

que:

A resiliéncia do afrodescendente é indiscutivelmesmigular a qualquer outro grupo
por ser uma resiliéncia alicergada na resisténaialegria e na perseveranca. Estudos
sobre resiliéncia promovem uma desconstrucéo @o aribuido ao afrodescendente
no imaginéario coletivo, que por séculos carregégests e esteredtipos que nao
condizem com a sua realidade. (MARTINS, 2013, p. 87

Ao se debrucar sobre as historias de sucessdarescde mulheres negras, Martins nao
s6 abre novas frentes como contribui efetivameatgasconstrucdo de estigmas e estereotipos
ligados a populacéo negra.

Concordamos com a autora quando esta afirma havasingularidade na resiliéncia
entre os afrodescendentes, ligada a ideia deéesiat Considerando que sobre este grupo
recaem adversidades especificas, que os precanseftaos por estes sdo agravados pela cor
da sua pele, ha que se pensacorada resiliéncianegra.

O esforco desta populacdo para se manter viva,0fitabe materialmente, para nao
sucumbir frente a tantos desafios, para ndo desanpara tracar outros destinos, diferentes
daqueles pré-determinados, construindo diuturnaresitatégias de sobrevivéncia, séo fortes

sinais de resiliéncia que merecem ser investigados.
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5. CAPITULO V
OS JOVENS DA EJA DE RIBEIRAO DAS NEVES: TRAJETORIAS DE
ESCOLARIZACAO E RESILIENCIA

Ao que parece, vem se tornando consensual no cacgmEmico a ideia de que a
juventude é uma categoria plural, ou seja, muleéplariada, tendo em vista as diversas formas
de se viver as juventudes assim como de se senjov@ata-se de uma categoria relativamente
nova na histéria- na Idade Média, por exemplo,faZsentido falar em juventude- criada pelos
ocidentais que agora se esforcam em tentar entenB& tdo comum, a juventude parece ter
se tornado uma ilustre desconhecida.

Segundo Geraldo Leéo,

“A juventude, como categoria de andlise, € umatcagio histérica e social na qual

se cruzam as diversas posi¢des sociais ocupadmsgugtitos e seu grupo de origem,
as representacdes sociais dominantes em um datkximor as culturas juvenis, as

experiéncias e as praticas produzidas pelos jowss.se pode, portanto, falar de

uma juventude universal, mas em jovens que vivaranepartilham experiéncias a

partir de contextos sociais especificos. Fala-secendicdo juvenil na busca de

compreender 0s jovens a partir de sua posicaamaga social, mas também a partir

dos elementos comuns a experiéncia juvenil nasdades contemporaneas, do modo
como essa sociedade representa e desenvolve goléiacdes voltadas a eles”
(LEAO, 2011; p. 101

Compartilhando do pensamento de Ledo, empreendemesfor¢o epistemoldgico de
melhor compreender o rejuvenescimento da EJA, pax@namos de seus protagonistas, 0s
jovens, tendo em vista que, como bem nos lembradlagpoiado nos fundamentos da
antropologia: para compreender é preciso conhel®rpara conhecer foi preciso que
ouvissemos estes jovens, “entrassemos” em seusosjualrissemos mao de certezas e
verdades que tinhamos como absolutas e, por finprdéaiso estranhar 0 que se apresentava
como fato dado.

Durante a percurso investigativo verificou-se astéxcia de um emaranhado de
questbes a impulsionar e sustentar o rejuvenestirdarEJA, merecendo de nds maior atencéo
no sentido de desmistificar uma ideia ja bastaotequieira e, pode-se dizer, até consolidada
no senso comum, de que 0s “0s jovens nao quereai!ribido querem trabalhar, ndo querem
estudar, ndo possuem compromisso com nada...” gsdilonsujeitos sem interesses ou desejos,
ou ainda, com desejos inapropriados.Tal ideia esadostras, como a que defende que “ hoje

em dia sO ndo estuda quem nao quer”.
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Estaria entdo a responsabilidade no sujeito urangef? Tratar-se-ia de toda uma
geracdo apatica e perdida? Nossa pesquisa demqustr&io. A presenca da(s) juventude(s)
na EJA lanca luzes e traz a tona processos congutexexclusdes historicas que se relacionam
com o pertencimento geracional/etario, mas quesaamncerra neste, de modo que, culpabilizar
0s jovens- embora seja o caminho mais rapido e copara explicar o rejuvenescimento da
EJA- é camuflar dados de uma realidade excludeatgtibuindo para sua perpetuacao.

Méonica Peregrino, ao investigar o que ele denoménaovas desigualdades escolares,
aguelas produzidas apo0s a universalizacdo da egegko fundamental que trouxe para dentro
da escola um gquantitativo significativo devossujeitos que antes era minoria neste espaco,
aponta que “se a expansao da escola aos jovens g®ioricia nos anos de 1970, a década de
1980 traz uma “novidade” em termos de populacaolasy...) (PEREGRINO, 2011, p. 86).

A “novidade” eram os pobres, negros, faveladoscideites fisicos, criancas, adolescentes e
jovens com dificuldades de aprendizagem que medifio perfil da escola e ocasionam a
“saida em massa das classes médias do interiostitaiicdo” (PEREGRINO, 2011, p. 86).

O amparo legal que garante a estes sujeitos itodile estar na escola apresenta-se sem
forca suficiente para evitar processos internasxgiiséo, que fazem com que sejam excluidos
dentro da escola, estando na escola. Esta cor&iatags leva de encontro a afirmativa de
Fracois Dubet: “quanto mais se refinam os estudwss se evidencia a manutencédo ou
consolidacdo de microdesigualdades” (2001, p.ldse&a, as grandes desigualdades, vistas
como inadmissiveis e motivo de denunciadas, soneamlesigualdades cotidianas, que a
principio, podem parecer de menor impacto, magyquem zonas de exclusdo e apartheid em
espacos que deveriam ser democraticos e obstanudizescensdo de determinados grupos.

A selecéo as vezes sutil, mas nem por isto megroesa, por que estes sujeitos passam
em seu cotidiano escolar, marcam suas trajetélimpa&ctam a constru¢cdo de conhecimentos
cognitivos e afetivos; marcando-os acima de tudguanto sujeitos. Ao refinarmos os estudos
acerca do rejuvenescimento da EJA, percebemos auselecdo se da por processos
discriminatorios construidos dentro e fora da esoglle trazem a marca inegavel da
discriminacédo racial. Contudo, o elevado numerevdesao na EJA, nos da uma pista de que
esta selecao ocorre também nesta modalidade.

Acerca deste assunto, a fala de lvone, diretoesdala chama-nos bastante atencéo:

“Estes meninos vem pra c& pedindo limites, eletepepelo amor de Deus que
alguém coloque limites neles. Os pais ndo coloeagscola regular tenta, mas nao
consegue; ai expulsa. Quando chegam a EJA, osspooés acham que eles ja estao
prontos, ja séo adultos. Querem tratar eles comitosd . mas eles ainda ndo sdo. S&o
meninos. O resultado: continuam ndo aprendendoi®smlesistem, ou ficam pelo
patio quase o tempo todo. Os professores tambén eanhsados e, depois, se 0s
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alunos ndo aprenderem aqui, a vida ensina. Voeg faldeu aula na EJA, sabe do
gué que eu to falando. Tem as drogas, a violéi@aando o tempo todo. O aluno
tem que ter forca de vontade. Eles mesmos se emchi® ficando na sala, ndo
tentando aprender, ndo se esforcando. A escotéqo mundo que quer estudar de
verdade. Ja os que ndo querem...” (IVONE, direttraescola em que ocorreu a
pesquisa)

Percebe-se pela sua fala que alguns dos profest@mscola ainda ndo deram contam
gue enxergar os estudantes concretos sujeitogtgmdp-os como adultos que ainda ndo séo e
ampliando o fosso que os separa o que pode acanetdificuldade de dialogo e entendimento
entre as partes. Percebe-se também que Ivone, @mniome sua fala apresentando uma visao
critica, logo em seguida reafirma o senso comurauffmabilizar os estudantes pela prépria
exclusao.

Segundo informacdes da Geréncia de EJA do muaipgsquisado, o ano de 2014 foi
marcado por uma elevacdo acentuada no niumero dacgy@incipalmente entre a populacéo
mais jovem. A pessoa responsavel pelo setor aarqd# isto se deve ao fato de ter sido um
ano atipico devido as eleicdes e copa do mundorasilBDevido a estes eventos as escolas
tiveram que adaptar seus calendérios que ficam aesisontinuos, “fazendo com que muitos
alunos desanimassem”. Quando perguntada se hguiaalpolitica ou medida no municipio
de resgates destes estudantes, a resposta favaegat

Sabemos que para os alunos do ensino reguladbauto fluxo de acompanhamento
de frequéncia que, uma vez nao seguido, implicpenalidades para a escola e/ou para as
familias; ja na EJA, parece haver uma naturalizalgievasédo, de modo que esta ndo parece
incomodar. E como se estes estudantes néo fizesséerdo corpo dissente, fossem elementos
estranhos ao grupo, ou pior, como se seu lugamesaé ndo fosse de fato na escola.

Durante as entrevistas semi-estruturadas, pemuasta cada um dos participantes se
se sentiam ou ja tinham se sentido excluidos rnalees¢ em caso de sim, de que forma? Os
depoimentos trazem elementos riquissimos parala@nde modo que preferimos transcrever
a fala de alguns entrevistados:

“para explicar para os mais velhos, os professin@stoda paciéncia, ja eu, s6
porque sou zoador, quando quero fazer uma pergurgm faco, por que ja sei

que eles (os professores) ndo vao responder. Caue éu sei? Porque toda vez
€ assim. Agora fiz amizade com um tio (senhor ddeédl la... ai eu falo pra ele e
ele faz as perguntas no meu lugar. Eu acho quetisixclusdo” (Faraa, jovem

estudante da EJA)

Faraa, ao mesmo tempo em que mostra o aband@bectoal que vive no ambiente
escolar, mostra também sua capacidade de contmprablema a partir da parceria com um

colega de sala, estrategicamente mais velho. @rdéuzoador faz com que o jovem nao seja
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levado a sério pelos professores perca seus direitquanto estudante. Ja Ayo, da mesma

turma, considera-se excluida por sua op¢ao refigios

“sou de religido (...) e por causa disto tenho qeev@stir apenas de saia, ndo posso
participar das atividades no sabado, ndo fumope&io e s6 posso namorar com um
membro da minha igreja. Nem os professores qu&gdusio formado entende. Tem
uns que ficam fazendo piada, outros criticam... ea®ao ligo. O pessoal da sala
também ndo entende bem uma moc¢a da minha idadm@s8 quieta deste jeito. Vou
conversar o qué? Ninguém fala nada de proveitoo, (A8 anos, cursando o médulo
2 do ensino fundamental)

Ayo demonstra uma expectativa em relacdo aosssofes, pelo fato de ja serem
formados, que nao é correspondida. Sabemos quarsssale licenciatura e pedagogia nao
trazem disciplinas especificas de modo a prepagduoador para a EJA, principalmente para
esta nova EJA marcada pelo rejuvenescimento, sstdam problema sério a ser enfrentado.
As especificidades desta modalidade de ensino rexigefessores com perfil e preparo
adequado.

Embora todos os entrevistados tenham se declanagdoss e relatado varios casos que
conheciam de exclusdo de pessoas devido a corl@laapenas Bainad associou sua vivencia

pessoal de excluséo ao fato de ser negra:

“é verdade que sou excluida porque custo, demar@idepra aprender, sempre fui
assim, mas seu eu fosse branquinha, aposto qussogbendo ficava rindo e os
professores tinham mais boa vontade. J& estudeigeote assim que nem eu, que
também custava pra aprender, mas s6 que comoaeabras professorae (grifo
nosso) sentava do lado e tudo..., conversava aoéeafalava que tava melhorando,
incentivava, sabe?!” ( Baina, 16 anos, cursandedulo 1 do ensino fundamental)

A fala de Baina traz a tona uma memémigrior a EJA, talvez ainda dos primeiros anos
escolares, quando as professoras tém por habitie icarteira em carteira para melhor
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes. Bamé&ve este “privilégio”. A cor da sua
pele funcionou como uma barreira afetiva e a tonnoa pessoa ndo merecedora da atencéo
docente. Agora mais velha, a jovem ndo esqueceeegeeviver este quadro, que € bastante
comum em nossas escolas. Pesquisadores como Ehaakeiro e Nilma Lino Gomes tem nos

mostrado como que a escola € um campo feértil dedeapéo e perpetuacdo do racismo.

Ja para Dubet,

“O problema da exclusao escolar ndo se limitataen de dos alunos com
grande dificuldade. Pode-se considerar que eleopeovm efeito de halo sobre
0 conjunto de experiéncia escolar na medida erapaleece como uma ameaca
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difusa, de exclusdo relativa e revela uma contéadigssencial da escola
guanto ao lugar que é reservado ao sujeito e sgpemsabilidades. De fato, o
problema da exclusao ndo é apenas saber, de maer@g@u menos incisiva,

quem é excluido, mas conhecer e os efeitos destas@s sobre os atores”
(DUBET, 2003, p.119)

Todos os estudantes da EJA possuem a marca da@xescolar, ainda que nem todos
se déem conta disto. Os efeitos desta exclusdbasdante variados, depende de como cada
sujeito ira lidar com ela. Aquilo que Dubet chaned'eixperiéncia da exclusédo” (2003) coloca
a instituicdo escolar em uma situacdo delicada edida em que mostra que o principio de
igualdade, um dos postulados da escola democré&irafuncionado muito mais como uma
mascara do que como uma realidade vivida. Estiemspaco de forma positiva, exige dos
excluidos muito mais que inteligéncia cognitivaigexo desenvolvimento de caracteristicas e

habilidades que os potencialize a lidar com siteaglie estresse permanente.

5.1. Ribeirdo das Neves, territério negro: aspectdsstoricos e sécio-demograficos
de uma cidade estigmatizada

Partindo da premissa de que somos todos seresstigidyi 0 desenvolvimento da
pesquisa nos exigiu conhecer melhor o territérideoesta estava ocorrendo, a partir de sua
historicidade assim como de outros aspectos taortante quanto, como 0s aspectos sociais e
demograficos para uma melhor compreensdo dos deptos colhidos assim como dos
proprios sujeitos da pesquisa.

Sob a alcunha de “cidade-presidio”, Ribeirdo dasad enfrenta sérios desafios em
relacdo a sua constituicdo simbdlica enquanto eidague implica a aquisicdo e apropriagdo
por parte dos nevenses de uma e identidade prépi@ lacos de pertencimento local que
esbarra na prépria historia e na dificuldade detitleacdo de sua populacdo com a cidade em
que vive.

A leitura de documentos guardados no Arquivo RoMunicipal localizado no centro
da cidade assim como 0 acesso e consulta ao imetédbens culturais da cidade, trouxeram
relevantes informacdes acerca de sua histériaabfl8egundo a documentacdo consultada, as
primeiras referéncias sobre o municipio datam dadrdo século XVIII, periodo em que a
cidade era chamada de Matas de Bento Pires. Em & 7/#&stre de campo Jacintho Vieira,
falecido em 1760, teria construido uma capela dédi@ Nossa Senhora das Neves, o que da
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origem ao segundo nome da cidade: Fazenda das.Nevesnenclatura atual sé surgiu em
1943, atraves do decreto-lei estadual de n° 1058a$mo ano.

Ao longo de sua histéria, Ribeirdo das Neves jdepeeu a Pedro Leopoldo, a
Contagem, Betim e Pedro Leopoldo novamente. A ied@@ncia administrativa s6 veio em
1953, de modo que podemos considerar Ribeirdo éasdNuma cidade jovem. Em pouco
tempo o municipio foi configurando-se como um espERinentemente urbano, enfrentando,
porém desafios primarios como a falta de rede gete® pavimentacdo em todos 0s bairros.
Com uma extensao territorial d84km?2 segundo dados do IBGE (2014), a cidadeididavem
trés macro-territérios - Veneza, Centro e Justitigpoonforme podemos ver no mapa abaixo:

As mudancas administrativas podem ser apontadas eondos fatores que dificultam
a constituicao de lacos mais fortes de pertencionenicidadao nevense. Outro fator de suma
relevancia no que tange ao pertencimento geogrésidono fato de que, se o povoamento que
origina a cidade relaciona-se com a construcaagala&, situacdo comum em Minas Gerais,
sera a construcéo de penitenciarias no territéfaday detonador da explosdo demogréfica.

De acordo com o Diagnostico Socio Territorial deeitdo das Neves (2013), a partir
de dados do IBGE de 2010, municipio apresenta densidade demografica de D017,
habitantes por km2 sendo superado apenas por Beipddte, Contagem e Ibirité que possuem
maior densidade demografica, dentre os municipiescpmpdem a regido metropolitana de
Belo Horizonte

O mesmo diagnéstico afirma que a partir da décaddO0, teria ocorrido um grande
crescimento populacional na cidade provocada mahtiente pela proximidade geogréafica
com a capital, pelo baixo preco da terra em relagdmomparado as areas urbanas préoximas e
ao baixo controle sobre os loteamentos, facilitamggularidades. Todavia, destacamos como
fator de maior relevancia para essa emigracao saéexia de seis unidades de privacao de
liberdade, com 5.019 pessoas privadas de liber@aidorme dados do Programa Municipal
de Vigilancia em Saude das Pessoas Privadas dedaie), o que correspondia em 2010 a
1,7% da populacdo geral, composta também por ucemerl consideravel de familiares
daquela populacao, que passaram a residir em Ribeas Neves.

Contudo, é o percentual de autodeclarados negroimo censo, 73%, 0 que mais nos
chama a atencéo para pensar os fatores que cemntripara que Ribeirdo das Neves seja um
territério negro, um espaco encontrado por pretobrgs para tentarem construir e/ou
reconstruir suas vidas.

Parafraseando Milton Santos, podemos dizer querritorio € 0 chdo mais a

identidade, € o0 espaco usado pelos sujeitos, soasach@arcas e caracteristicas destes sujeitos.
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Ao se afirmarem como negros, a populacdo nevernse afismando e demarcando sua
identidade racial, ao mesmo tempo em que singalarierritério em que vivem. Ja o também
geografo Rafael Sanzio Araudjo dos Anjos, importasteidioso de territorios quilombola e de

outros territorios étnicos, afirma que:

O territorio € um fato fisico, politico, categones possivel de dimensionamento,
onde geralmente o Estado esta presente e esté@adgsams referencias culturais e
simbdlicas da populacéo. Dessa forma, o territénico seria 0 espago construido,
materializado a partir das referencias de idenddagertencimento territorial, via de
regra, a sua populagdo tem um traco de origemworis demandas historicas e 0s
conflitos com o sistema dominante tém imprimidosseetipo de estrutura espacial
exigéncias de organizacdo e a instituicdo de unte-adfitmacao politica-social-
econdmica-territorial. (ANJOS, 2006, p.81)

Frente a esta definicdo, podemos compreender Ribdas Neves como um territorio
étnico, sobre a qual recaem esteredtipos e preitosicpotencializados pelo pertencimento
racial da maioria da populacdo, que precisa cotziieente encontrar meios para auto-
afirmacgdo. Durante um dos encontros de grupo faoah, das perguntas colocadas na roda para
a discussao era: “O que vocés acham que a socipdada sobre os jovens de Ribeirdo das
Neves?”. A primeira resposta vem quase que automatjue somos tudo ladrdao” (Elon, 18
anos, estudante do 2° médulo da EJA). A respostate logo ganhou a concordéancia (e a
indignag&o) dos demais membros e nos leva a paosara do peso que é ser morador de uma
cidade conhecida por seus presidios. Para estajdisto dificulta até a arranjar emprego”.
Muitos destes jovens mentem em relacdo ao seuemudpara conseguir trabalho. S&o os
jovens da EJA moradores desta cidade estigmatqasialegemos para nossa pesquisa.

Segundo informacdes da geréncia de EJA de RibeéiadoNeves, no municipio a
modalidade € organizada diferentemente do EnsirgulReno que tange a sua estrutura,
metodologia, duracao, sistema de avaliacdo, egimade trabalho, frequéncia e atividades de
convivio social. Dividida em médulos, com duracaédia de seis meses cada, a modalidade
se organiza de modo a atender aos estudantes deanariais aos anos finais do ensino
fundamental.

Durante o ano de 2014, a EJA em Ribeirdo das Nevedertada em 20 escolas e 8
anexos, objetivando atender 2.801 estudantes mlatlims. De acordo com a geréncia, a
matricula nesta modalidade é realizada sem needsside espera, todavia, reconhecem a
existéncia de uma demanda ainda nao totalmentecwoiahque precisa ser mapeada estimulada
a voltar a frequentar a escola.

No que diz respeito aos educadores, fomos infoosigde sao 123 para o atendimento

dos anos iniciais e finais, sendo que em sua naasdio professores da prépria rede municipal
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de educacéo,efetivos no ensino regular que ateBdA através da extensdo da carga horéria.
Estes educadores realizam encontros periddicogudis, além das questbes administrativas,
busca-se a formacédo continuada deste grupo atdavésrsos, palestras e oficinas. Durante a
realizacdo da pesquisa tivemos a permissao deipartde um destes encontros que tinha como
formador um jovem, também mestrando, de uma cigiegilgha. O objetivo do encontro era
oportunizar aos educadores refletirem de forméaré apontar caminhos para aquilo que o
grupo havia sinalizado em encontros anteriores ceemalo “0 maior problema da Eja”: os
jovens.

O incomodo dos professores com 0s novos sujea@J4 tem mobilizado os mesmos
e gestdo no sentido de construir caminhos de i&cldsstes sujeitos de forma efetiva e com
qualidade, sem excluir os estudantes mais velhgseaos pareceu ser o grande desafio do
grupo. Durante a dinamica proposta pelo formadeoprofessores tiveram a oportunidade de
expor seus medos e angustias em relagdo a novatém@o da EJA a0 mesmo tempo em que
foram provocados a posicionar-se de modo proposémw relagdo ao problema colocado,
experienciando o exercicio da alteridade e datéde.

Embora néo tenhamos tido acesso a todas as tlelraatriculas dos educandos da EJA
a fala dos educadores e da propria equipe que arapgeréncia deixa evidente que a
modalidade em vem sendo impactada pela presengaveadnaior de jovens, vistos como 0s
responsaveis pelo abandono escolar dos adultossesidpela indisciplina e depredacédo da
escola, pela piora na qualidade das aulas e, poiplo desanimo de muitos educadores que

reconhecem nao saber lidarem com os jovens dadwvidenciando a afirmativa de Dayrell:

“O jovem geralmente aparece como problema, consénfa sua indisciplina, na sua
“falta de respeito” nas relacBes entre pares e quofessores, na sua
“irresponsabilidade” diante dos compromissos eseslana sua rebeldia quanto a
forma de vestir- calcas e blusas larguissimascipgs, tatuagens e o indefectivel
boné-, o que pode ser motivo de conflito quandscala define um padréo rigido de
vestimenta (...)". (DAYRELL, 2011, p.54)

Para o autor:

O que se constata é que boa parte dos professEBRdendem a ver o jovem aluno

a partir de um conjunto de modelos e esteredétipaalsnente construidos e, com esse
olhar, correm o risco de analisa-los de forma egab que impede o jovem real que

ali freqienta. (DAYRELL, 2011, p.54)

Estes jovens, como ja dissemos, apresentam contospem comum como o fato de ja
possuirem um historico de escolariza¢do, sendorsa&os do ensino regular; pertencerem a

familias de baixa renda, ser filhos de pais pousmlarizados_ dos jovens pesquisados,
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nenhum os pais tinham ensino superior, por exemgdtarem desempregados ou ocuparem
cargos e func¢des de baixa remuneracédo, o que éxanca comum nos jovens da EJA em nosso
pais o que, de modo algum, lhes retira a individadk e o direito de serem diversos e vistos
como tal.

Os jovens da EJA de Ribeirdo das Neves, emboisaposer inseridos num conjunto
maior, apresentam caracteristicas Unicas, que fesedilos demais tanto quanto entre si.
Conhecé-los enquanto sujeitos concretos, paraakbgpesar dos esteredtipos, € um desafio que
esta colocado, ao mesmo tempo em que € uma nessiona vez que a escolarizacao destes
jovens, seja no ensino regular ou na EJA, é sentmgrejudicada pela auséncia de um
curriculo real que reconhecga e valorize sua coodig@enil, dialogando com seus desejos,
identidades, sonhos e expectativas, como tambénvog|dertaleca através do incentivo ao
desenvolvimento de caracteristicas resiliénteglcesnte, a nosso ver, um ponto central.

No bojo dessa discussao, verifica-se que educargeesiliéncia é uma demanda real
da modernidade, tempo de incertezas. Contudo, quasdsujeitos educandos vivenciam
situacOes de discriminacéo, violéncia e negacaém é&/agilizacdo de direitos, como é o caso
dos jovens de Ribeirdo das Neves, esta questiaa gamh dimensao e uma importancia ainda
maior dada sua capacidade de formar sujeitos capkzédar positivamente com diferentes
adversidades. Tavares (2001), especialista naitemacredita que a nova realidade social
vivenciada na atualidade faz-se necessario qustesss de educacao permitam a entrada dos
assuntos e problematicas do dia-a-dia nas saldaleAs reflexdes de situacdes reais, segundo
0 autor, otimizam o desenvolvimento de processoatittides capazes de ajudar no
desenvolvimento da resiliéncia nos professoresuel@stes.

Apoiados nos apontamentos desse autor, podemosaafique educacdo para a
resiliéncia contrapfe-se a idéia de uma educac@a@anmuoa assim como de uma educacao
voltada apenas para os valores cognitivos, na raeshidque trabalha com valores subjetivos a
serem desenvolvidos exigindo dos envolvidos no ge®m, 0 exercicio constante de
guestionamento da realidade vivida em busca desreyalicacdes. Para esse autor:

E preciso por as pessoas a pensar, a reflectirestignar e a questionar-se e néo a
responder a perguntas colocadas pelos outrosignddamente, pelos professores e
educadores cuja resposta se reduz a adivinhapoadiezir simplesmente aquilo que

ja esta explicito na pergunta. Os processos etestéggas de aprendizagem, pelo

contrario, deverdo desenvolver nos alunos e nofegmores a capacidade de se
deslumbrarem e questionarem permanentemente eatiorfenomenal que somos e

nos envolvemos no afazer da sua explicacdo e cemgie (TAVARES, 2001, p.
48)
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No Brasil, o pensamento de Tavares vai de encastideias de Paulo Freire, conhecido
por seu posicionamento favoravel a uma educacédditiora, na qual o educando € tomado
como sujeito do préprio processo de aprendizagemtagor e construtor de saberes. Neste
sentido, assim como a educacao libertaria progustd-reire, a educacao para a resiliéncia
opBe-se a educacéo bancria

Na EJA a educacéao para a resiliéncia tem comoidesattalecer sujeitos fragilizados
pela vida e por processos escolares tidos comasados. Os depoimentos colhidos durante
a pesquisa mostrou-nos que apesar do pouco tempmaemuitos destes jovens da EJA
apresentam historias de vida fortes, marcadascpotecimentos traumatizantes, que poderiam
leva-los a abandonar os estudos de forma defini@antudo, ndo foi o que ocorreu. Os
depoimentos nos mostraram 0os caminhos encontrad@sfes jovens para continuarem suas
trajetérias de escolarizacdo. Neste sentido, @arads que conhecer estes jovens, suas
trajetorias de escolarizacao com foco na resil&redar voz a sujeitos colocados corfurd
da historid, oportunizando a construcao de novas perspectiohsee 0s mesmos, na medida
em gue 0s reconhece como sujeitos e traz a luzpstescialidades.

Nossa intencdo nao era conhecer toda sua hig@®wala, minuciosamente, mas sim,
a partir de pequenos relatos, de questdes previaroenstruidas e de novas questdes nascidas
das discussofes, considerando o contexto histéoicialsem que estes jovens estao inseridos,
nos aproximarmos de modo a conhecé-los concretanpand, ai sim, sabendo dos desafios
enfrentados, compreender os comportamentos deé€nesal por eles elaboradas. Quem séo de
fato estes jovens? Como se véem e sdo vistos? ermgue nossa identidade depende também
daquilo que ndo somos e do modo como Somos Vistos.

Cada um destes jovens € um mundo em si. Tomampestsissa como verdadeira é

reconhecer a complexidade e a concretude des@®sujuma vez que:

Na verdade, nenhum jovem é integralmente iguat@ gavem. O conceito de jovem
€ formado por uma abstraccao arbitraria de difeemgdividuais. Essa abstraccao
déa origem a ideia de que, para além de jovensfirdxi® jovem” — suprema

singularidade em que se filiariam todos os jovesssencialismo de onde se
desprenderia o conceito de juventude. Alguns ego&oeducacionais passam

21 Aideia de educacdo bancaria é trabalhada poreFegirvarias de suas obras. Trata-se de um modetiudacao
no qual o estudante é colocado como um agentevpabsisaber, cabendo aos professores serem osalesetio
saber. A educacdo da-se de forma mecanica atravésmorizacéo e atende aos interesses do opressmdida
em que busca desenvolver nos oprimidos atitudeslagtacéo.
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também por uma concepgéo de escola dirigida a vemj@bstracto, esquecendo-se
a pessoa que existe no aluno. (PAIS, 2008, p.8)

Considerando “a pessoa que existe no estudametreta, esta pesquisa buscou
conhecer estes sujeitos a partir de suas trajet@é escolarizacdo, para deste modo,

compreender seus comportamentos resilientes.

5.2. A escola investigada e seus sujeitos resiliégsitfala jovem!

Para José Machado Pais, quando falamos em juveastaimos emaranhados em uma
rede de representacao social (2008); acreditanm®® quesmo se aplica a categoria “jovem”.
As representacfes sociais destes sujeitos, de gw@d oscilam entre a superpositivacédo
quando s&o vistos como “o futuro”, “os agentes @msformacdo, da mudanga’; e a
negatividade: “ndo querem nada”. “desinteressadab&nados”. Em ambos 0s casos, perde-
se a oportunidade de vé-los na sua condicdo hurmmamalimites e possibilidades, enquanto
seres incompletos como ensina Paulo Freire. Pars die pesquisa, assumimos este
posicionamento. A aproximacdo destes jovens exigiuconstrucdo de posturas de
estranhamento para sermos capaz de desnaturdkzas,iposturas e “verdades” solidamente
construidas.

O contato pesquisadora/pesquisados foi facilipsdo fato desta ser educadora na rede
municipal de educacgéo de Ribeirdo das Neves haskuos, tendo atuado na EJA. Conhecer
boa parte dos professores da modalidade, a didecéscola e ter um bom relacionamento com
a equipe técnica da Secretaria de Educacao, emBortenha sido determinante, facilitou o
acesso aos estudantes e aos dados do municipio.

A escola escolhida possui 12 salas de aula, addmma quadra, biblioteca, cantina, sala
dos professores, secretaria, banheiros e salareigddi O prédio apresenta boas condi¢des
fisicas, é arejado, limpo, possui janela que perm# entrada de ar e luz solar. Todas as salas
ficam no primeiro andar do prédio, sendo que apér@galas funcionam a noite; no segundo
funciona um centro de convencdes com capacidadelpd®0 pessoas, utilizado para véarias
atividades da cidade como formaturas, palestrasrendrios. O barulho realizado por estas
atividades chega até a sala de aula e é uma damagdes dos professores, principalmente
dos que trabalham na EJA, ja que boa parte detstadades ocorre a noite, horario em que a
modalidade é ofertada na escola.

Durante o diurno a escola atende aos estudantemdssniciais do ensino fundamental,

ou seja, do 1° ao 5° ano e, a noite, apenas aaaagts da EJA. Verificamos que as carteiras
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sdo padronizadas, ndo apresentam um designemtiegrara atender estas criancas e nem aos
adultos. Corpos téo diferentes quanto a alturay pesecessidades precisam se adaptar e se
fazerem caber por quatro horas nestas carteirasagas para um “corpo Gnico”. A noite os
estudantes ndo tém acesso a biblioteca e a qiNabda aulas de Educacéo Fisica.

Os portdes ficam abertos sendo permitida a enttadaestudantes mesmo depois do
inicio das aulas. Reparamos que muitos jovens egacbm néao se dirigem diretamente para o
interior na escola; ficam do lado de fora convedsafumando ou nhamorando. A direcao ou
mesmo algum dos professores fazem o papel de clestesrjovens. Avisam do aviso da aula,
ou da matéria que serd tratada, ou mesmo da atevidae sera realizada naquele dia. A
chamada funciona para a maioria dos jovens, pocétierseguinte precisa ser feita novamente.

Entrevistando a diretora descobrimos que as turdeas anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo contava com nenhum jovem matrigculEdnas turmas dos anos finais , estes
eram a maioria. Com esta informacéo, busquei ajedama professora conhecida que atendia
a todas as turmas do 2° médulo para a aplicacaquissionarios. Ao entrar nas salas em sua
companhia, muitos estudantes me perguntavam seseara a dar aula para eles. Era com um
me chamarem pelo nome, ja que muitos me conhecsahiam que era professora de Historia
na escola ao lado. Em clima bastante amistosguleusxplicar em todas as turmas o motivo
da minha presenca, o0 que era uma pesquisa de dwestemimportancia de serem verdadeiros
em suas respostas, podendo ficar tranquilos erpéeEo anonimato.

A partir da leitura desses questionarios, iniciamasso processo seletivo, de modo a
escolher aqueles que participariam das entrevestdsstes, selecionar enfim, os sujeitos da
pesquisa. Todo este processo ocorreu a noite, agEndéncias da escola. As questdes que
guiaram as entrevistas semi-estruturadas buscaaben quais dos entrevistados que haviam
se declarado preto ou pardo, manteriam e sust@miageu pertencimento racial; quais os que
tinham consciéncia do racismo enquanto uma reaidadial; quais os que reconheciam a
existéncia de desafios em suas trajetorias deaszan}do; quais os que estavam trabalhando,
ainda que em condicdo precaria e, por fim, quaguesapresentavam alguma caracteristica de
comportamento resiliente.

Vistos geralmente como “sujeitos do fracasso esgaates jovens demonstraram de
diferentes formas serem capazes de administraicéies de estresse, sobreviver em ambientes
adversos e hostis, de perseverarem, desenvolvdtoaestima, fazer amigos, conviver
socialmente, superacdo, mudanca de rumo e esoelhavids caminhos, sonhar e projetar o

futuro, tornando-se merecedores de serem vistos safritos resiliéntes.
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Embora seja uma caracteristica, um atributo humeamesiliéncia € algo em potencial
a priori. Percebé-la requer conhecer as adversidadenciadas pelos sujeitos e verificar se
estes possuem comportamentos, atitudes e postgriéntes.

Buscando garantir o rigor que o saber cientificigeexnos apoiamos nos estudos de
desenvolvidos pela Sociedade Brasileira de Resilér5OBRARE- para conhecermos os
componentes de resiliéncia. Para a SOBRARE (20%t®secomponentes sab:leitura
corporal, 2-sentido de vida, 3-alcancar e manter, -dmpatia, 5Sautocontrole, 6-
autoconfianca, 7-andlise de contexto e 8- otimisnmpm a vida. Enquanto categorias de
andlise, essas caracteristicas fundamentam o antpungde® posturas e comportamentos
resiliéntes, ainda que ndo se encontrem todasnpessem um mesmo sujeito. Mostrar-se
resiliente em relagdo a algo ou a alguma situaiggaifisa antes de tudo, mostrar-se capaz de
lidar com situacfes adversas ou mesmo traumagrass deixar abater, e mais, sabendo tirar
proveito destas situacgdes.

Organizadas no quadro abaixo, apresentamos essatecisticas e 0 modo como sao
entendidas pela SOBRARE, objetivando dar clareeacacdo que pode significar possuir e

apresentar cada uma delas frente as adversidades

Quadro2: Resiliéncia- quadro cognitivo

Entendida como a capacidade de perceber as mudaneas
1-Leitura Corporal acontecem em seu corpo diante de situacdes adeecsedrolar
0s “sintomas do estresse” nos sistemas nervosceutau;
2-Sentido de vida Significa ter a capacidade de entender e mantesamtido maior
para a existéncia, trazendo valor para a vida.
Esta caracteristica esta relacionada com a hatiéida construir
3-Alcancar e manter e manter relacionamentos, formando redes de agmotecdo.
Caracteristica relacionada com a capacidade dereemger as
4-Empatia outras pessoas, em seu estado emocional, e agooddo com
esse entendimento.
Diz respeito a capacidade de uma pessoa se maltea @
5-Autocontrole administrar seus sentimentos quando esta sobrgdpres diante

de imprevistos.
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E a habilidade de se sentir eficaz nas ac¢des géie salizadas.
6-Autoconfianca E acreditar em seus recursos e potenciais internos.
7-Analise do contexto Se refere a habilidade de identificar as razdespdolslemas e
adversidades, mapeando pistas no ambiente.
Capacidade de manter esperanca com a conviccaauelas)
8-Otimismo com a vida adversidades irdo mudar, pela crenga de que évpbgsienciar

a situagao no presente, enxergando um amanha melhor

Contudo, no caso dos jovens negros, porém, a ideiaesiliéncia associada a
sobrevivéncia parece-nos ser a mais adequadagdeoarsilo todos 0s riscos pelos quais passam
cotidianamente. Sobreviver e continuar, sem seadebater ou desanimar, € o desafio dos
jovens da EJA.

A partir da escuta dos jovens sujeitos da pesghisscando conhecer suas trajetorias
de escolarizacdo, pudemos identificar em niveis rmaimenos acentuado caracteristicas de
resiliéncia em todos eles: todos afirmaram deseg@rtinuar seus estudos apesar das
dificuldades enfrentadas no processo de escolanzagpdos demonstraram alegria com a vida,
expectativa de dias melhores e esperanca no fltadavia, verificamos que as caracteristicas
gue mais se destacaram nestes jovens foram: atriaegrautoconfianca e otimismo com a
vida.

Adowa, que ja enfrentou agressdo policial, e etalado no ensino regular como
“lerdo” por ndo conseguir acompanhar a explicagd® professores e “andar junto com a
turma”, abre um grande sorriso para falar da ssi@ié. Orgulho e consciéncia é que vemos
neste jovem e nao vergonha. Ciente da situacaewepais, busca tracar um novo caminho
que o faca ser respeitado. Chama-nos a atencaandefste jovem, o fato deste conceber a
escola como um espaco de direito, contradizendel@sgjgue acreditam na alienacdo macica

dos jovens.

Sim, tomei duas bombas, ainda tenho dificuldadeaprander algumas coisas, mas
nao vou desistir. Também tenho direito de ta agualiaos outros. Sei o que quero.
N&o quero ficar igual meus pais, sem estudo nena;ns@&mn poder arranjar um
emprego bom porque ndo tem estudo. Até pra asdiemtem dificuldade. Eu ndo. E
também quero aprender a conversar direito, porgag @essoas te respeita mais. Vou
chegar 14, ces vao ver. (Adowa, estudante joveBJdg
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Adowa mostrou ser um sujeito consciente e critlédBussoré uma das muitas jovens
gue engravidam quando ainda estédo na escola ey@es abandonadas pelo companheiro e
pela familia. Porém, ndo desanimou. Ao contraricsch na escolarizacdo o caminho para
garantir um futuro melhor para o filho. Bussora t@nsciéncia de seu esforc¢o e luta diaria nas

tarefas de mae e estudante.

Eu ja tenho filho e tudo; tenho que dar o exemidioro longe da escola, ando muito
a pé e é até perigoso por causa do horario, maoskr assim a gente ndo consegue
nada e eu quero um futuro bom pro meu menino. 8ou ésforcada, também tem
que ser né?! Criar um filho sozinha nesta cidade t& falar viu... ndo é facil e ainda
estudar... tem que ser forte. Eu sou, gracas a [Bussora, estudante jovem da EJA)

A jovem Aisha interrompe para fazer sua colocacéo:

Pois é... eu to trabalhando agora, mas tinha ajueliseto pra procurar. Emprego ta
dificil, ainda mais quando a gente fala onde mdfeus cadernos ta tudo completo,
minhas notas muito boas, to participando e tudaando eu formar fica mais facil

pra conseguir um servico melhor, penso nisto tamiams vou continuar estudando
com certeza. Acho que todo mundo tem que contimdesistir ndo, né?! Porque se
desisti vocé perde tudo que ja fez. Eu vou atdal.fiQuero formar, tudo certinho,

fazer minha faculdade de Educacéo fisica e towataa Tem gente que ndo acredita
gue vou conseguir sé porque estudo a noite na E&A.eu posso conseguir sim.
(Aisha, estudante jovem da EJA)

A fala de Aisha denuncia a descrenca que recaese$tes jovens, assim como 0
preconceito geografico sofrido por moradores dégyex ou outros territorios estigmatizados;
uma barreira a mais que precisam enfrentar encedéidg&anos. Fazer Educacao Fisica € o sonho
desta jovem que apresenta um elevado nivel deanitanca a despeito das opinides alheias e
do fato de ndo ter acesso as aulas desta disciplindemonstrar sentir-se capaz de realizar
algo positivo em relagéo a sua vida, a jovem magtuacomportamento resiliente.

Outro relato que nos desperta a atencao € o danjgaomy:

Sou preta, sei bem como é que é esta questaodmpedto. Quando estudava de dia
era pior: me chamavam de carvao, cabelo de bompor ai a fora. Aguentei muito
desaforo. No comeco, quando era menor, s6 chorss@ndido. Nao gostava da
escola por causa disto, ninguém fazia nada. Quenmdei bomba entéo, foi pior
porque me colocaram numa sala s6 de menino que timhado bomba também. Os
professores s6 falavam mal da gente. Comecei arlmig escola, chamavam minha
mae (...). Resolvi continuar estudando na EJA poegua gente abaixa a cabeca ai é
gue os outros pisa mesmo. Agora sei me defendanifla casa ninguém tem muito
estudo. Vou ser a primeira. Quero o superior. rsgcguperior, no caso) (Abaomy,
estudante jovem da EJA)
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Abaomy, como muitos destes jovens nasceu em lsujdeos pouco escolarizado. Tem
o0 sonho de romper a barreira imposta pela cor dgsle e ingressar em um curso superior,
inaugurando uma nova era na histéria da familiafalzearticulada, corpo bem posicionado
durante os encontros, Abaomy responde as questiigses me olhando nos olhos, como quem
quer deixar claro que nao teme e nao esconde 8ada.depoimentos séo carregados de forga,
principalmente quando rememora os tempos de ensgolar quando era diariamente
discriminada. Nao percebemos sinal raiva ou rapcorparte da entrevistada, mas sim de
superacao. Ela sabe que a discriminacdo nédo acalagujesenvolveu mecanismos de defesa,

que chama a atencao também de outros jovens padgsiomo Nilaja, por exemplo:

Fui da sala dela na quarta série (risos). Me lendwrgpessoal zuando, fazendo
chifrinho com o cabelo dela... Acho que ela é umngdo pra muita gente ai que
desiste facil das coisas. Eu também passei musidapa escola porque pobre e preto
os professores ja acham que é tudo burro mesmeagues ser marginal, ndo querem
perder tempo. Assim que fiz 15 anos fui pra noites acabou nao dando muito certo.
Sai, fiquei um tempo sem estudar. Foi bom, tavaenqa® trabalhar, ai facilitou. Mas
depois voltei e consegui fazer as duas coisas. AgUtJA os professores, alguns,
tentam animar a gente. Acho muito bom. Eu to beémauafo, to fazendo minha parte...
Assisto todas as aulas, presto atencéo e estudmsan E muito ruim ser tratado
como “burro”. N&o quero isto mais. Também pensdazar uma faculdade. (Nilaja,
estudante jovem da EJA)

O jovem Nilaja tem uma vis&o positiva acerca da EJos professores, reconhece o
empenho destes em motivar os estudantes, mas salj@eocomo bem nos ensinou Charlot
(1996), a relacdo com o saber exige que os eskslambbilizem-se para que esta relacao
alcance resultados positivos o que nos leva aiqueside onde estes jovens encontram for¢ca?
As respostas sdo variadas e nem sempre clarasaddsa, porém, como o de Ayo que passou
por duas reprovacdes no ensino regular, ficou qdaseanos fora da escola, retomou seus
estudos na EJA, depois de muitas dificuldades, eenagjustificativa da perseveranca é de

ordem religiosa:

Somos muito pobres. Estudando fica mais dificil fpadalhar e como ndo estava
aprendendo mesmo, acabei saindo da escola. Masjaé era pior, que ai € que as
coisas iam ficar dificil mesmo. Ja tava entrandmasi errada, andando com quem
ndo deve... mas fui apresentada a Jesus, batizeiqui. A igreja € muito foi muito
boa pra mim. Tenho fé que vou formar e posso & pastora. E um sonho, mas pra
Deus nada é impossivel. Nem todo mundo entendirdécoedo, vou trabalhar e
venho direto pra escola. Chego em casa depoisddbaras). Ai arrumo uma comida
pra jantar e fazer minha marmita. Quem me suséebD&us. Ja passei por muita coisa.
Apanhei muito quando eu era pequena, meus paiarheba bebida traz o diabo. Meu
pai ndo mora mais com minha méae, mas ainda bebepdEbu.Venho pra escola
mesmo cansada. Tem que lutar se quiser vencer, @&yiadante jovem da EJA)
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Elon reage primeiramente com o corpo ao depoinsatmlega. Com sinais de cabeca,
mostra que concorda, pactua com a opiniao de Agttesfque lhe dirija uma pergunta, diz que
realmente “Jesus € a rocha que sustenta”, “quentendi®eus, ndo tem nada”. Para ambos, a
religido foi a ancoragem utilizada na superacéo athersidades e construcdo de atitudes
resilientes. Na fala de Ayo, contudo, percebemas agi questdes econbmicas forgcaram o
abandono escolar, entretanto, a jovem consegudaanaésequilibrar as tarefas de trabalho com
as de escola, demonstrando sua capacidade deogegrtistente quanto flexivel para néo se
deixar ser destruida pelas circunstancias.

Em Baina verificamos outras caracteristicas de cotamentos de resiliéncia. A jovem
tem apenas 16 anos, mas um denso histérico deQi@ando ainda era crianca sua mae saiu de
casa deixando ela com o pai para cria-la, Bainfaagure n&o teve infancia: Nao podia brincar
como as outras meninas, pois desde cedo precisomasas tarefas de casa e ajudar o pai na
oficina mecanica onde sofreu um acidente no quahowu seriamente o joelho, o que fez
com que até hoje tenha dificuldade em andar. Dgasgkans, blusas largas, botas estilo
coturno, a jovem diferencia-se das demais do gpapmseu visual.

Durante os encontros de grupo focal a jovem fatdureso fato de “ser diferente”, de
nao ser exatamente como as outras meninas poenaaguiar, nao usar saias ou vestidos, o
gue lhe rendeu uma série de apelidos. Sua falagmovamente para o grupo focal o debate
acerca das questdes de género. Bainad néo peraamiéisteredtipo afirma construido sobre o
que é ser uma jovem, frustrando todo um imagirsoaalmente construids.

Baina acredita que ficou prejudicada nos estudogue trabalhava demais, ficando
muito cansada. Hoje ainda trabalha, mas ndo maisseu pai, porém. resolveu retornar a
escola “para mostrar que pode vencer sendo dogaigoé” e dar exemplo para seus irmaos
mais novos, filhos do pai com a madrasta. Mas né86 i&to. A jovem tem como um dos
objetivos de vida o desejo de mudar de cidade. Qu@necer outros lugares, estudar fora do
pais talvez. Para conseguir dar conta de tantasladies e ainda ter um bom rendimento
escolar, a jovem se apOia neste desejo, fazendasdalmotivacdo. Sonhar em meio a dureza
da vida € o que esta jovem nos mostrou ser cap@zele

A resiliéncia em Baind como nos outros jovens éoievelando cada vez mais forte a

medida conheciamos seus percursos e percalgcogndeixlaro o potencial de um grupo

22 Os estudos de Guacira Lopes Louro e Joan Scotg entros, aprofundam e clarificam o debate acéasa
questdes de género, apresentando-o como uma c@Ewstaultural que gera no imaginario coletivo uma
“expectativa” acerca do que é “ser homem” e do étiser mulher”. Diferentemente do sexo, que é utor fa
bioldgico, o género precisa ser aprendido. Logalgé ensinado.
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colocado socialmente a margem, mas que, cotidiamamsubverte a ordem estabelecida, ja

que:

No contexto da desigualdade racial brasileiraraigtbrias de jovens negros/as e

brancos/as,

mesmo quando pertencem ao mesmo gropmecndmico,

desenvolvem-se de forma diferenciada. O compor&tnteo/racial € um fator que
interfere na construcao e nas possibilidades dgdgem” em nosso pais (GOMES,

2004, p.8)

Como Baind, os outros sujeitos jovens negros gessquisa construiram caminhos e

estratégias que os tém possibilitado enfrentagigniicar contextos de desigualdades, fazendo

e refazendo novas trajetorias.

Contatamos e compreendemos que seus comportamesilentes sdo construidos a

partir de incentivos externos, como a igreja, grdpalanca, familia, ou internos, como a fé

religiosa e o desejo de transformacdo e/ou de néitagdo de uma determinada situacao

vivenciada no presente ou no passado.

No quadro a segquir, frente aos depoimentos dgstess, baseado nos ensinamentos
de BARBOSA (2010) dimensionamos seus componensdierees:

Quadro 3: Componentes de resiliéncia nos sujegaa pesquisa

*Elaboracao da Autora

Otimismo com a vida, autocontrole e
autoconfianga
Otimismo com a vida, autoconfianga e analise de
contexto
Otimismo com a vida e alcancar e manter
Otimismo com a vida, autoconfianca e sentido de
vida
Otimismo com a vida, sentido de vida e
autoconfianga
Otimismo com a vida, autocontrole e empatia
Otimismo com a vida e autoconfianca
Otimismo com a vida, autoconfianca e empatia
Otimismo com a vida, empatia e autocontrole
Otimismo com a vida e autocontrole
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5.3. Escolarizacao e resiliéncia: a possibilidadeedutro(s) olhar(es) acerca do

rejuvenescimento da EJA e seus sujeitos

Na cultura Andika, assim como em outras culturassinbolos sdo carregados de
significados. A figura abaixo € um dos muitos silobalessa cultura. Seu lugar neste trabalho
relaciona-se diretamente com seu significado: eadibo- como é chamado-, representa a
capacidade das pessoas de resistirem e/ou se radapEsta parece ser a marca dos jovens

negros da EJA.

Figura 10: Crocodilo- simbolo Andika da resisténcia/ adaptacao

Fontevw.casadasafricas.org.br/adinkras

Ao analisarmos o fendmeno do rejuvenescimento uMenjzacdo da EJA, nos
deparamos com um cenario de fragilidade de pdiificiblicas educacionais e uma estrutura
escolar que exclui mesmo aqueles que estdo emteeioi. Os jovens - cada vez mais jovens-
gue chegam em maior nimero nessa modalidade deensmprovam esta afirmativa; como
comprovam também que exclusdo escolar estd imlricath praticas e posturas racistas.
Frente a esta realidade, somos forcados a recanfigeéais jovens vivenciaram e vivenciam
situacOes estressantes e adversas, assim commdiacdes de diferentes ordens.

A principio tal reconhecimento pode corroborar sapge apontam serem estes jovens
“sujeitos do fracasso”, aqueles dos quais ndo desarsperar nada de bom. Suas histdrias de
vida e de escolarizagéo, esta marcada pela repgténmprovariam a incompeténcia destes
sujeitos com a prépria vida.

Porém, utilizando esse mesmo contexto, analisandeconhecendo essa mesma
realidade, sob uma perspectiva critica na quagnée-se em conta os motivos da excluséo,
reconhecendo-se esses jovens como sujeitos hig@apazes de acdo e decisdo, verifica-se



128

gue mais que histérias de fracasso, o que encomgraarejuvenescimento da EJA sao histérias

de superacao e resiliéncia, uma vez que:

N&o ha duvida de que o desenvolvimento de capazsddel resiliéncia nos sujeitos
passa através da mobilizacéo e activacdo das apasidades de ser, de estar, de ter,
de poder e de querer, ou seja, pela sua capadittadato-regulacao e auto-estima
como rasgo essencial da personalidade. As pessesaB)o aquelas que tém caréncias
e necessidades especiais, sdo imensamente rispSeiti de enormes recursos, sao
sujeitos de poder e d querer, de vontades imensistdT AVARES, 2001, p.52)

Os jovens para estarem na EJA necessitam cotidertammobilizarem recursos
internos e externos que 0s permitam continuar dregetérias de escolarizacdo sem
sucumbirem ou desenvolverem patologias psicologicaso depressdo, nao aceitacdo de si
e/ou do outro, ou agressividade por exemplo. Ada®aas novas realidades, buscando
construir nestas historias de sucesso, nao faeslgsgens sujeitos resignados ou passivos, mas
sim, sujeitos resiliéntes.

Neste sentido, reafirmamos que para uma melhop@ensédo da modalidade de EJA
na atualidade, tomando como referéncia seus ssiggiiecandos, faz-se necessario a construcao
de novos olhares que superem a visdo reducioniatalista acerca destes sujeitos e da propria
modalidade. Temos argumentado apoiados no quathiod€jue ampara e orienta este estudo,
que a resiléncia pode ser um conceito-chave para compreensado efetiva acerca do
rejuvenescimento da EJA na medida em que lancasnmzes sobre 0 mesmo e seus

protagonistas.

A nocao de resiliéncia pretende, assim, consubistareonceptualmente uma

especificidade estrutural do desenvolvimento pégiob, que traduz na capacidade
gue denotam certas pessoas, grupos ou comunidadesyitar, fazer face ou mesmo
ultrapassar os efeitos desestruturantes que sefigto provaveis em consequéncia
da exposicao a certas experiéncias. (RALHA-SIMOEB1, p.95)

As experiéncias escolares e extra-escolares vagasipelos jovens da EJA, embora
sejam diversas, variando se sujeito para sujedpein pontos em comum, entre eles, aqueles
ligados a discriminacdo sofrida por estes jovensr&fdo de seu pertencimento racial. Ao
elegermos como sujeitos da pesquisa jovens negtosltadores, estamos lidando com uma
complexa articulacdo de identidades presentes emm@smo sujeito, todas elas com
dificuldade de insergéo e aceitagdo social.

Na figura a seguir, buscamos ilustrar nosso pomtovidta, apresentando algumas

adversidades enfrentadas por estes jovens:
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Figura 11: Circulo de Adversidades e Resiliéncia

. Resiliéncia

Desigualdades
Adversidades

Violacdo de
Direitos

Preconceito

* Elaborac&o da Autora

Ao elegermos a resiliéncia como chave de leitura paejuvenescimento da EJA, néo
estamos negando ou negligenciando os fatores wegajile esta por traz deste fendbmeno, mas
sim vendo a partir destes. A resiliéncia sO € dedeitla e s6 pode ser percebida em sujeitos
inseridos em contextos adversos.

A necessidade de outros olhares sobre o rejuviemasto da EJA é uma demanda real,
colocada pelos seus protagonistas agueles quaedejfato compreender este fenbmeno para
além dos esteredtipos e discursos reducionistasnhdCer os processos e trajetérias de
escolarizagcdo dos jovens da EJA nos mostra sesilgémeia uma forte possibilidade para
justificarmos a presenca e insisténcia destes gonamscola, a0 mesmo tempo em que reafirme
a heterogeneidade inerente a juventude e aos jo@snevens da EJA, sejam eles negros ou
nao, sao sujeitos diversos, que reagem e respotelemodo diferenciado aos desafios que Ihes
sao colocados. Neste sentido, nosso argumentceégaalpara se conhecer e compreender o
rejuvenescimento da EJA na atualidade h& que sédewar novos primas, que reconhegam a

humanidade nos jovens da EJA e sua enorme capaaeéddontrariar as estatisticas”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo,o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que &hiltomo coisa natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confuséo organizada, de arbitrarietlednsciente, de humanidade desumanizada, nada deve
parecer natural, nada deve parecer impossivel ddanu
Bertolt Brecht

()
E hora
de sair do gueto/eito
senzala
e vir para a sala
— nosso lugar € junto ao Sol.
Ad&o Ventura

O objetivo principal deste estudo intitulado “JOVENEGROS TRABALHADORES:
um estudo sobre trajetorias de escolarizacao keresa na Educacédo de Jovens e Adultos de
Ribeirdo das Neves” era compreender os comportaseesiliéntes assumidos pelos jovens
negros estudantes da EJA, tomando como objetotdeoes fenbmeno do rejuvenescimento
desta modalidade de ensino e seus atravessaméaimsaciais.

O fato de desejarmos compreender os comportageesdientes de jovens negros
estudantes da EJA trouxe a tona questdes ligadasacado da identidade negra, assim como
da histéria e lugar da populacdo em uma sociedame @ que vivemos, na qual, apesar de se
reconhecer que a raca ndo pode ser considerada gomatributo bioldgico, a mesma
permanece como um forte fator de diferenciacaoeealguizacdo social, mostrando que, o
rejuvenescimento da EJA, diz respeito ndo apenaguastdes de ambito pedagdgico ou
geracionais. Ele esta fortemente imbricado constasitaras e praticas racistas presentes em
nosso cotidiano, logo, com aquilo que denominaneoguestdes socio-raciais.

Partimos das seguintes premissas para guiar nagassss: a presenca de jovens na EJA
ndo € um fato novo. A novidade estd em seu aurs@ntificativo, o que nos autorizar a utilizar
a expressao “rejuvenescimento” para nomear a esdidla EJA na atualidade; o racismo
agrava e potencializa outras de discriminacéo egaeer visto como elementos estruturante
da nossa sociedade e suas relacdes; a histornigpéesema possibilidade e nunca um fato dado
e consumado e, por fim; os jovens negros da EJAg@dos histéricos, reconhecé-los como
tal é reconhecer sua capacidade de acéo e trarsi@onda realidade que lhes é colocada.

No que tange ao percurso metodologico, a subjetidicdla nossa proposta de estudo,
requereu a utilizacdo de instrumentos variados elg|psa. Levando em consideracdo o

objetivo do estudo, avaliamos que o0s instrumen®@spéesquisa utilizados mostraram-se
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adequados e eficientes. Dentre eles destacamaodragigtas, no formato grupo focal, por ter
oportunizado conhecer e 0s comportamentos regfetids jovens participantes, em maior
profundidade uma vez que nos possibiliter os corpos, gestos, olhares, sorrisos...
Descobrindo o nao-dito.

Verificamos através da pesquisa bibliografica, cpesce o nUmero de pesquisas acerca
da EJA, porém ainda sédo poucas aquelas que secdebsobre seus sujeitos, levando em conta
0 pertencimento racial e geracional dos mesmose &anova configuracdo da EJA, na qual a
presenca jovem (e negra) € visivel e inegavel,laonos pela necessidade de maiores e mais
detalhados estudos que tragam a luz de forma mpnalileadora, a juventude negra na EJA. A
pesquisa bibliogréafica possibilitou-nos ainda catasto fato de que a maior parte dos estudos
sobre a EJA posiciona-se no lugar da denuncia,ramuki a fragilidade desta modalidade no
campo das politicas publicas e da atencédo dos avers; quanto aos sujeitos, sdo mostrados
geralmente a partir do recorte econémico, como mesnbdas camadas populares. Estas
abordagens, embora contribuam de forma signifiaap@ra mostrar o descaso com que a
modalidade vem sendo tratada ao longo de suaihistdostram-se complicadas na medida em
que invisibilizam as lutas e conquistas alcancadadecorrer desta mesma historia.

Paulo Freire foi um dos autores-chaves para pesaa EJA e seus sujeitos sob novas
e positivas perspectivas. Juntamente com Miguek@en Arroyo, nos ajudou a compreender
0 que ha de positivo na presenca dos jovens na €JjAais, a vé-los como seres de
possibilidades e capacidades, como sujeitos his®riReconhecer a humanidade destes
sujeitos foi decisivo para que pudéssemos consideaem suas trajetorias escolares, havia
muito mais que simples fracasso; havia também uenseperanca, uma insisténcia quase
teimosa em nao se deixar abater.

A luz dos estudos acerca da identidade nos termoolernos, em especial de Stuart
Hall, e com a ajuda de importantes estudiosos datga racial no Brasil, problematizamos o
modo como a histdria do negro vem sendo contadesiaaga, como também a problemética
acerca do que € ser negro no Brasil- pais da reisag@io e do mito da democracia racial- e
formacdo da identidade negra. Nosso posicionangeti¢oque a identidade negra, tanto quanto
a identidade juvenil, sdo multiplas e fruto de wmastrucdo cultual e uma aprendizagem social,
dificultada pelo imaginario negativo acerca do onegr

A pesquisa que teve como foco a resiléncia, nigguearduas leituras para uma melhor
compreensao deste conceito, assim como o despremdinde tempo, para observar,

aproximar, ouvir e conhecer os jovens sujeitosedgpisa, tendo em vista que tal conhecimento
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s6 se da na medida em que o outro se abre, fathbndbsem receios ou mascaras, o que s6 é
possivel quando se tem confiancga, algo que sorsggae com tempo.

O estudo evidenciou diferentes fatores estressogee 0s jovens negros da EJA estéao
Ou ja estiveram expostos em suas trajetorias adeezacao. Estes fatores encontram-se dentro
e fora da escola, exigindo destes sujeitos umibgoike a construcdo de fortalezas psicologicas,
fisicas e emocionais, para nao se deixarem alfatgue para nds, mostra que estes sujeitos
podem ser resilientes em relacdo a certas advdesida

Para fins de pesquisa, a resiliéncia foi tomadaccoma postura, um comportamento
gue se tem diante de uma adversidade. Emborareajaaracteristica exclusivamente humana,
nao podemos dizer que se nasce com ela, ou mesnamu pessoaresiliente. Cada um de
nos € resiliente em relacado a algo, diante de agitmacdo; o que significa que podemos néo
ser resiliéntes em relacdo a outras situacoes. saNodencdo ao relacionar 0os jovens
negros da EJA a resiliéncia, era primeiro, evidensua condicdo humana, recuperando a
ontologia na pessoa negra, 0 que rompe com asaifatalistas e reducionistas em relacdo a
esses jovens; segundo, problematizar o rejuvenestinda EJA para além das questdes
geracionais e, terceiro, contribuir no alargameiatolhar acerca da EJA e seus novos sujeitos.

Nos relatos dos jovens participantes durante awsta semi-estruturada e 0s encontros
de grupo focal, assim como na bibliografia utiliaaéicou evidenciado que os espacos de
segregacao destes jovens sao muitos. A escolacadoede trabalho sédo alguns destes espacos
que obstaculizam a ascenséo social e econdmicgwdass negros, na medida em que lhe
negam as mesmas oportunidades que os jovens brancos

Durante as entrevistas, percebemos que, além donmueito racial e geracional, os
entrevistados também enfrentavam o preconceitorgiog, por morarem em uma cidade
pobre, em cujo territério ha varias penitenciaffiai® que contribui para que muitas vezes sejam
vistos como que indignos de confianca. Fazendoquermuitos, para conseguir um emprego,
por exemplo, omita seu verdadeiro endereco.

A consulta e analise de documentos evidenciaranquadro de desigualdade em que
estes jovens estao inseridos, no qual os indicadgentam que, ndo obstante os avancos das
politicas publicas, a populacdo negra permanedagwooizando os piores indicadores sociais.
No que diz respeito aos jovens, em especial oguegros, constatamos que a inser¢cao no
mercado de trabalho da-se de modo precario. Enteriddalho como um direito social que
deve ser garantido a todos e exercido de formaad@@m de ser componente constituinte da
identidade dos sujeitos, a pesquisa demonstrouegtee direito ndo tem sido garantido,

implicando sérios prejuizos para a formacao e ieda identidade juvenil.
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Para que pudéssemos dimensionar a resiliénciaujeisos selecionados, conhecer e
compreender seus comportamentos resiliéntes, apaasinos estudos desenvolvidos pela
Sobrare e em autores referéncia na tematica comardsg Barbosa e Yunes. Utilizando os
componentes de resiliéncia- autocontrole das ensp@i®llise do ambiente, autoconfianca,
otimismo, empatia, leitura corporal, otimismo comi@a, alcancar e manter pessoas, sentido
de vida - como categorias de andlise, foi possimehecer os comportamentos resiliéntes dos
jovens sujeitos da pesquisa .

Constatamos que os comportamentos resilienteseapeglos por estes jovens sao
multiplos e variados, e ap6iam-se em fatores ingeeexternos, dos quais o gue mais chamou
nossa atencéo foi o fator religioso. A fé e o pmiteento a uma religido foi apontado por dois
dos jovens entrevistados como razdo de sua capacdka superacdo. O modo como de se
posicionarem demonstrando alegria e orgulho em dseigreja”, foi algo que nos marcou
profundamente.

Como ponto de convergéncia entre 0s sujeitos, atamsbs 0 desejo de continuar os
estudos e o otimismo com a vida; ja como pontadivkrgéncia, constatamos que nem todos
possuem uma leitura critica acerca do contextousrviyem, relacionando as adversidades e
discriminagbes vividas ao seu pertencimento radfalitos limitam a explicacdo para tais
apenas aos aspectos econémicos.

Quanto a formacédo de uma identidade negra pospesebemos que ndo é uma
realidade para estes jovens. Embora ndo tenhatadeldificuldades em aceitar a cor de sua
pele, ou outros atributos fisicos que os locala@atmente como “negros”, de modo geral 0s
jovens também ndo demonstraramaegulho de seu pertencimento étnico, entendendo-se e
posicionando-se como negros.

A partir das entrevistas verificamos que estesnsya foram vitima de praticas de
discriminagéo racial e geracional no ambiente esalfora dele, o que reafirma da ideia de
gue a democracia racial no Brasil permanece commiim

Embora ndo tenham conhecimento do termo resilinsigovens sujeitos da pesquisa
relataram diversas situacdes de vida em que foegrazes de apresentar um comportamento
resiliente.

Chegando ao final deste trabalho, volta-nos & mesitencontros com 0s jovens, 0
nervosismo inicial, a incerteza em saber se o dawmnéstava correto, as risadas durante os
encontros de grupo focal e as emocgoes, as veieis dif controlar, durante as entrevistas. De
fato, para compreender é preciso conhecer. Conbsses jovens nos possibilitou uma melhor
e maior compreensao acerca nao sé do rejuvenesoingekJA, mas também acerca da propria
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modalidade e seus sujeitos, assim como de mim meammaedida em que me faz repensar
minhas praticas pedagogicas enquanto professoeaAlamas também meu posicionamento
social para a superacao das desigualdades e anfiemb ao racismo.

Enquanto um saber cientifico, esta pesquisa irserem uma rede saberes, todos
construidos coletivamente. Neste sentido, objetbsawontribuir para o despertamento de
novos olhares acerca da EJA e seus sujeitos, recemntio seus pertencimentos identitarios.
Acreditamos que, pensar e reconhecer a juventugta na EJA pode nos ajudar na construcao
de novas préticas e fazeres pedagdgicos, assim qassibilitar a formacdo de outra
mentalidade em relacéo a estes sujeitos. Diantaisleeflexfes, permanece em nos a certeza
da necessidade de novos estudos acerca do rejawees® da EJA que traga no seu bojo, a
dimensao racial deste fenémeno.

Esperamos ter conseguido contribuir de forma swatifa para uma visdo positiva
acerca do tema tratado, rompendo com esteredtiposcenceitos. Nao seria este o papel do
pesquisador? Duvidar de certezas? Enquanto prosagerdo rejuvenescimento da EJA, os
jovens negros foram, durante toda a pesquisa, necatos a partir de suas potencialidades.

Para se compreender a relevancia do presente estudombito da EJA, faz-se
necessario reconhecer que as desigualdades quasgemp nossa sociedade, carregam as
marcas do pertencimento étnico-racial dos sujgitas além e em detrimento de sua condigédo
econdmica o que, contudo, nao significa o anulaméatcondicdo dsujeito historicodos/as
negros/as. Requer ainda, um exercicio de flexdugl para se aproximar e compreender as
diversas formas de ser jovem, e jovem negro. Sabeme ainda ha muito que investigar e
esperamos poder continuar nossos estudos, contltibpiara que novas luzes sejam lancadas

sobre o rejuvenescimento da EJA e seus jovendasljei
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Mapa da regidao metropolitana de Belo Horizonte
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Mapa da densidade demografica de Ribeirdo das Neve
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8. 2. Fotos

Vistarad de Ribeirdo das Neves
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Fonte:www.encontraribeiraodasneves.com.br

Igreja Matriz de Ribeirdo das Neves

Fonte:WWW.encontraribeiraodasneves.com.br

Escolarizacéo conjunta de criancas, jovens e adufimegros pela Frente Negra Brasileira
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Fonte: WWW.quilombohoje.com.br _

Escolariza¢do conjunta de jovens e adultos negroglp Frente Negra Brasileira

Fonte: WWW.quilombohoje.com.br

Alfabetizacdo conjunta de criancas, jovens e aduléo
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Fonte: WWW.institutopaulofreire.org

Educacdo popular com jovens e adultos
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9. APENDICES
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Modelo de carta para pedido de autorizacao para aealizacdo da pesquisa

Ribeirdo das Neves, marco de 2014

Prezados(as) Gestores (as),

Sou Neusa Pereira de Assis, professora efetiva dede de ensino e, atualmente, estou de
cursando o mestrado em educacdo no Centro Federfabdcacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais, onde, sob a coordenacéo da professoraniSilwa Santos Valentim, desenvolvo uma
pesquisa, na qual me proponho a compreender osoctamentos resiliéntes de jovens negros
trabalhadores da Educacéo de Jovens e Adultoshaérdt das Neves.

Assim como em tantas outras partes do pais, aeBJAeste municipio v em passando por
profundas transformag¢des no que diz respeito aalseado que tem se tornado cada vez mais
jovem. A pesquisa busca conhecer as trajetériasadarizacdo destes jovens, as adversidades
enfrentadas provocadas pelo seu pertencimentoigeade racial, para assim, compreender o
modo como superam tais adversidades, ou sejacegymrtamentos resiliéntes.

Solicito autorizacdo para a realiza¢do da pesqaissso aos dados da EJA no municipio, assim
como aos escolares dos estudantes e a colaboragdas) senhores(as) em dar informagdes
solicitadas.

Enquanto pesquisadora, comprometo-me a ndo divaégdrum dado que nédo seja autorizado,
mantendo sigilo e confidencialidade dos nomes de®leidos, assim como de assuntos e
informacdes que considerarem necessario.

Certa de seu apoio e compreensao antecipo agraeieosn

MODELO DE TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO
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Prezado (a) jovem,

Vocé esta sendo convidado(a) para participar dep@sguisa de mestrado intitulada “JOVENS
NEGROS TRABALHADORES: um estudo sobre trajetoriasedcolarizagéo e resiliéncia na
Educacao de Jovens e Adultos de Ribeirdo das Neeadizada pela mestranda Neusa Pereira
de Assis do Centro de Educacéo TecnolOgica de MBeaais-CEFET-MG-, sob a coordenacéo

da professora Silvani dos Santos Valentim.

A pesquisa tem como objetivo principal compreeraeicomportamentos resiliéntes destes
jovens. Neste sentido, gostaria de convida-lo()adicipar d mesma respondendo 0s

questionarios, participando das entrevistas e dosngros de grupo focal.

Eu, Neusa Pereira de Assis, responsavel pela pesgque comprometo a manter sigilo e
confidencialidade em relacdo aos nomes dos sujeitosscola, e outros dados e informacdes

caso seja necessario.

Caso aceite patrticipar, preencha os dados abaiassiee como identidade ou carteira de

motorista.

Nome:

Idade

Email:

Tel

Faceboock:

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma coOpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Ribeirdao das Neves, de de

QUESTIONARIO A SER APLICADO AOS JOVENS DA EJA DE R IBEIRAO DAS
NEVES: Questdes Preliminares
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A. DADOS PESSOAIS

. Idade:
. Sexo: () Masculino ( ) Feminino
. Cor/Raca: ( ) Branco () Preto ( ) Pardo () Amarelo

. Possui filhos? () Sim () Nao
. Em caso de sim, quantos sao?
. Eles estédo estudando atualmente?

O O WN P

B. ESCOLARIDADE

7. Sériel etapa de escolarizacao:
8

9

. Grau de escolaridade:

. Quantas reprovacdes ao longo da vida escolar?
10. Ficou fora da escola, ou seja, sem estudar? () Sim ( ) Nao
11. Em caso de sim, por quanto tempo?
12. Vocé mora préoximo a escola em que estuda? () Sim ( ) Nao
13. Em caso de néo, em qual bairro vocé mora?
14. Quanto tempo vocé gasta para chegar até a escola?

C. VIDA PROFISSIONAL

15. Atualmente vocé:

( ) Apenas estuda

( ) Trabalha e estuda

( ) Esta desempregado (a)

( ) Esta de licenca ou incapacitado de estudar / trabalhar
16. Caso trabalhe, informe sua situacéo trabalhista:

( ) Empregado (a) assalariado(a)

( ) Empregado(a) doméstico(a) mensalista ou diarista

( ) Empregado(a) que ganha por producao (comissao)

( ) Estagiario remunerado

( ) Bolsista

( ) Trabalha por conta prépria, € autbnomo(a)

( ) E dono(a) de negdcio, empregador

( ) Trabalha em negdcio familiar sem remuneragéo

( ) Presta servigo militar obrigatorio, assistencial ou religioso com alguma
remuneracao.



D. DADOS SOCIOECONOMICOS

17. Municipio em que nasceu:
18. Municipio em que mora hoje:
19. A regido em que vocé mora pode ser considerada como:

( ) Urbana (cidade)

( ) Rural (fazenda, sitio, chacara, aldeia, vila agricola, etc.)

20. Em que localidade da cidade seu domicilio se encontra?

( ) Bairro na periferia da cidade

( ) Bairro na regiéao central da cidade

() Condominio residencial fechado

() Conjunto habitacional (CDHU, COHAB, Cingapura, BNH, etc.)
(

(

) Favela / Cortico

) Regiéo rural (chacara, sitio, fazenda, aldeia, etc.)
( ) Outro:
21. Com quem vocé mora? (multipla escolha)
( ) Duas
() Trés
( ) Quatro
( ) Cinco
() Seis
() Sete
( ) Oito
( ) Nove
( ) Dez
( ) Mais. Quantas?
24. Quantas pessoas (contando com vocé) vivem da renda da sua familia?
( ) Uma
( ) Duas
()Trés
( ) Quatro
( ) Cinco
() Seis
() Sete
( ) Oito
( ) Nove
( ) Dez
( ) Mais. Quantas?

25. Ha quanto tempo mora em Ribeirdo das Neves?

26. Como tornou-se morador da cidade?

14




ASPECTOS CULTURAIS

27.0 que vocé faz no seu tempo livre para se divertir?

15

28.Na cidade em que vocé vive, quais as formas de lazer e cultura para os jovens?

29.Vocé se identifica com a cidade em que vive?

30.0 que falta na sua cidade para os jovens?

ESCOLARIDADE DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

31. Qual o grau maximo de escolaridade da sua mée ou responsavel ?
( ) Ensino fundamental incompleto

( ) Ensino fundamental completo

( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

( ) Ensino superior incompleto

( ) Ensino superior completo

( ) Especializacao

32. Qual o grau de escolaridade de seu pai ou responsavel?
( ) Ensino fundamental incompleto

( ) Ensino fundamental completo

( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

( ) Ensino superior incompleto

( ) Ensino superior completo

( ) Especializagao
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS JOV ENS
NEGROS TRABALHADORES DA EJA DE RIBEIRAO DAS NEVES

1. O que te levou a ser um (a) estudante da EJA oo vocé se tornou um (a)
estudante da EJA?

2. Vocé diria que “fracassou na escola”?

3. Como é ser jovem no Brasil hoje?

4. E o fato de ser morador de Ribeirdo das Neves& éisina juventude diferente?

5. O que a cidade oferece para os jovens em relaggoréunidades de trabalho , lazer e
cultura?

6. A relacdo com o trabalho, ajuda , atrapalha ouim&ofere no desempenho escolar?
7. Por que vocé trabalha ou quer trabalhar nesta™ade

8. Quais preconceitos vocés sofrem pelo fato de sgreems? E por serem de Ribeirdo

das Neves, ha preconceito?

9. No questionario, vocés se identificaram como negrosseja, como pretos ou pardos.
Porqué?

10. Vocé gosta de ser negro? Se pudesse, mudariada saa pele?Que cor teria?

11. Vocé acha que ha racismo no Brasil?

12. Jéafoi impedido ou se sentiu inibido de entrar é&gnra local pelo fato de ser negro? E
por outro motivo? Qual?

13. Em sua opinido, como a sociedade vé o jovem negpedferia? E os professores?
14. Qual o olhar da policia para vocés? Alguém ja chegser abordado? Como foi?

15. Jé sofreu ou ja presenciou alguma cena de racismo?

16. Quais as maiores dificuldades enfrentadas por gen&o e fora da escola?

17. Vocé acredita que estas dificuldades tém algunagdelcom o fato de vocé ser jovem
e negro?

18. Vocé se considera negro?

19. Diante das dificuldades enfrentadas, o que tedeyaerer continuar estudando?

20. O que tem feito para superar as dificuldades?

21. Japensou em desistir de estudar?
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QUESTOES PARA A REALIZACAO DA SEGUNDA ENTREVISTA SE MI-
ESTUTURADA

1) O que é a EJA para vocé?

2) Como voceé se tornou um(a) aluno(a) de EJA?

3) Vocé gosta de ser estudante da EJA?

4) Como vocé era como estudante no ensino regular?
5) Quais lembrancas positivas e negativas vocé&teapoca do ensino regular?
6) Vocé ja foi discriminado(a) na escola? E foraseola?
7) Qual o motivo da discriminagao?

8) E vocé, ja discriminou alguém? Qual motivo?

9) O que leva os jovens a desistirem dos estudos?

10) Por que vocé nao desistiu?

11) Ja pensou em desistir?

12) O que te leva a continuar os estudos?



TEMAS COLOCADOS PARA SEREM DEBATIDAS NOS ENCONTROS DE
GRUPO FOCAL

Que jovem sou eu?

Ser jovem em Ribeirdo das Neves?

O que é ser negro?

Os desafios de se ser jovem e negro no Brasil
Desafios enfrentados na e para escolarizacao
Expectativa e projetos futuros

Fatores facilitadores e dificultadores para a sagé dos desafios
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