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RESUMO

Como as pessoas negras doutoras do Brasil construiram sua identidade negra atraves da sua
historia de vida e das influéncias da educacéo e se afirmaram nas questdes etnicorraciais? Esta
foi a questdo que problematizou a producédo da tese: Educacao, identidade e historia de vida
de pessoas negras doutoras do Brasil. Seu objetivo geral foi compreender o processo de
construcdo da identidade negra através da histdria de vida e da educacdo de pessoas negras
doutoras do Brasil. Seus objetivos especificos foram: identificar como se deu o processo de
construcdo da identidade negra das pessoas negras doutoras; analisar como vai sendo
constituida a autoimagem das pessoas negras a partir das condicdes e relacbes sociais e
educacionais de sua historia de vida; verificar que mudangas ocorreram na histdria de vida
dessas pessoas que a levaram a revelar seu pertencimento etnicorracial; analisar como a
afirmacdo politica das pessoas negras doutoras foi consolidada e contribui para ressignificar e
fortalecer a vida da populacdo negra. As ideias do autor Norbert Elias deram sustentacdo
tedrica para discutir as categorias: educacdo, identidade e identidade negra com as
contribuicdes de Kabengele Munanga e Paulo Freire. O caminho metodoldgico foi o da
historia oral, através da histéria oral de vida de pessoas negras doutoras do Brasil. As
narrativas colhidas para esta pesquisa, através de entrevistas, evidenciaram a pressuposicédo de
que a configuracdo educacional dificilmente se relaciona de forma satisfatéria com a questéo
etnicorracial, tendo dificuldade de contribuir com o processo de construcdo da identidade
negra.

Palavras chaves: Educacao, Identidade e Identidade Negra



ABSTRACT

How have Doctor of Philosophy graduates in Brazil, of African descent, built their black
identity throughout their life history and amidst the influences of the educational system and
affirmed themselves amongst ethnic-racial issues? This was the question that provoked the
production of the thesis: Education, identity and the life history of black doctors in Brazil. Its
overall objective was to comprehend the process of construction of black identity through
their life history and education of black doctors in Brazil. The more specific objectives were:
to identify the process of identity construction of black doctors; to analyze how the self-image
of black people is formed from the conditions and the social and educational interactions
throughout their life histories, to verify that changes have occurred throughout their lives that
helped reveal their ethnic-racial identity, and to analyze how the political affirmation of black
doctors was consolidated, and contributes to reframe and enhance the lives of black people.
The ideas of the author Norbert Elias gave theoretical support to discuss the categories:
education, identity and black identity with contributions from Kabengele Munanga and Paulo
Freire. The methodological approach was oral history, through the oral history of the lives of
black doctors in Brazil. The narratives collected for this research, through interviews, support
the presupposition that the educational setting rarely relates satisfactorily with the ethnic-
racial issue, presenting obstacles in the process of the construction of black identity.

Keywords: Education, Identity and Black Identity



RESUMEN

¢Como las personas negras doctoras de Brasil construyeron su identidad negra a lo largo de su
historia de vida y de las influencias de la educacién y cémo se afirmaron ante cuestiones
etnicorraciales? Esta fue la cuestion que problematiz6 la produccién de la tesis: Educacion,
Identidad y historia de vida de personas negras doctoras de Brasil. Su objetivo general fue
comprender el proceso de construccion de la identidad negra a lo largo de la vida y de la
educacion de personas negras doctoras de Brasil. Sus objetivos especificos fueron: identificar
cémo se dio el proceso de construccion de la identidad negra de las personas negras doctoras;
analizar como ha sido constituida la imagen de las personas negras desde las condiciones y
relaciones sociales y educacionales de su historia de vida; verificar qué cambios ocurrieron en
el transcurso de la vida de esas personas que las llevaran a revelar su pertenencia
etnicorracial; analizar cémo la afirmacion politica de las personas negras doctoras ha sido
consolidada y cémo ésta contribuye para establecer un nuevo significado, fortificando la vida
de la poblacién negra. Las ideas de Norbert Elias sostienen el aporte tedrico que discuten las
categorias: educacion, identidad e identidad negra con las contribuciones de Kabengele
Munanga y Paulo Freire. La ruta metodoldgica elegida es la historia oral de vida de personas
negras doctoras de Brasil. Las narrativas concedidas en entrevistas para esta pesquisa
evidenciaron la preposicion de que la configuracion educacional dificilmente se relaciona de
forma positiva con la cuestién etnicorracial, teniendo dificultad de contribuir con el proceso
de construccion de la identidad negra.

Palabras claves: Educacidn, Identidad y Identidad Negra.



SUMARIO

INTRODUGAO. ...t ee et 11
CAPITULO 1 - AS CONFIGURAQOES SOCIAIS E EDUCACIONAIS NO PROCESSO DE
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA .......coooiieveeeeeeeeeeeesee e, 23
1.1 A teoria das cONFIQUIaCBEs SOCIAIS .......ccuveveiierieeiieiieseesie e steeste e sre et sae e sneennas 24
1.2 Tecendo o conceito de identidade NEQIa ........cccceeuerierieieiie e e 32
1.2.1 1deNtidA0-EU-NOS. ........ecuieiieieieieiesie ettt re e e e e seesaesresreeraereas 35
1.2.2 Identidade: processo das diferenCas. .........cccviveiieveeiieeie e 37
B [o [T a Lo = To Lol AN 1= o PSSR 41
1.3 Educagdo como ato politico na relagdo de interdependéncia..........ccccooeeereverereiennnnenn. 50
1.3.1 A educacdo que reflete e é reflexo das relagoes .........cccovvvvvveieericiencvese e 52
1.3.2 As contradicOes da relacdo de interdependéncia na educagao. ...........cccceevevvereeenenn 54
1.3.3 As possibilidades de superacao das contradiGOes ..........ccvevvevveviveieeieeseee e 57
CAPITULO 2 - AO ENCONTRO DA MEMORIA E DA HISTORIA: CAMINHOS
PERCORRIDOS ... ..ottt ettt st e et e e st e e e sn e e e anbe e e snteeennaeeenneees 60
2.1 Encontro com @ hiStOria OFral ..........ccooveiiiiiiiiiiiiiieiee s 61
2.2 Encontro com a hiStOria de Vida..........cccooiiiiiiiiieieieese s 64
2.3 ENCONLrand0 @S TONTES ......ccuiiuieieieieiie ettt 66
2.3.1 AS TONLES OFAIS ..veveeieenieeiiesteeieeieesieete st e ste et e st e steestesseesreeseesreesteeneeaneesreenseaseenseeneeas 70
2.3.2 AS TONLES ESCIILAS ...euveereeieieitieieeieesieesieeseesteesee st este e e sseesreeseesreesteeneesneesreeneeeneenseeneeas 74
2.4 Ressignificando as fONLES .......c.ciiiiiee s 75
CAPITULO 3 - PERFIL AZEVICHE ........cooieieeeeeeeeeeeseseee s esess s, 778
CAPITULO 4 - MEMORIAS E HISTORIAS DE PESSOAS NEGRAS DOUTORAS.......... 91
4.1. Encontro com as historias individuais € COIEtIVAS..........ccceevreivieeierierece e 94
4.1.1 A configuracdo familiar: primeiras aprendizagens.........coccovveeieeneniieneeneenie e 95
4.1.2 Interdependéncia na configuragao SOCIAl..........ccooeveiiiiiiinieice e 101
4.1.3 A configuragéo educacional: siléncio e indiferenca a identidade negra................. 108
CAPITULO 5 - PASSOS PARA A AFIRMAQAO DA IDENTIDADE NEGRA................ 126
5.1 A autoimagem da PESSOA NEOIA ......ccuueiueerieeiieerieesreasteesreestaesreasteesseeesseesseasseesseeenseeas 127
5.1.1 AULOIMAQGEM ACTTIEICA......ecieitieiie ettt ettt et sre e 129
5.1.2 AULOIMAGEIM CITICA. .. ..vetiitiiieiiieiieie ettt bbb 136

5.2 A constituicdo do pertencimento etnicorracial..........ccoccvvverveveiiesieeie e 143



5.3 Afirmacéo politica da identidade NEJIa ..........ccocirireiirieneneesere e 149

CONSIDERAQC)ES FINALIS Lo 155
REFERENCIAS ...ttt sttt st ss st s st an st naensnsnsnsans 161
APENDICES ...ttt 168
Apéndice A: Copia da carta aos NEABS e grupos COrrelatos. ...........covvevverererenesiesnannan, 168
Apéndice B: Quadro para indicagdo das pessoas entrevistadas. ..........c.cceveveveerieenenrieneeee 169
Apéndice C: Copia de e-mail com carta convite para entrevistas..........cccocveveeieeneciesnene. 170
Apéndice D: Cdpia de convite para ENreVISta. .........ccccereereereiieeseeie e 171
Apéndice E: DAd0S SODIE @ PESHUISA. ......ceuveveeeieriirieriieieie ettt 172
Apéndice F: ROLEIr0 da BNEIEVISTA. .......cceeieieiieiiiiiiiiesie e 174
Apéndice G: Termo de consentimento e livre esclarecimento...........cccocevvevevieeieece s, 175
Apéndice H: Cessdo de direitos de uso e divulgacao de imagens. .........cccoevevverveieeriesveenn. 176
Apéndice I: Cesséo de direitos de uso e divulgagao de relato oral. ..........cccceoeveniiinennnnn 177

Apéndice J: Copia da carta de agradecimentos pela entrevista. ............cceevevererenieieseenen, 178



11

INTRODUCAO

Oh, minha filha, venha c& Vocé ja sabe escrever
direitinho? Entdo, lave as maos, pegue um papel limpo e
uma caneta! Vamos escrever uma carta. Escreva ai:
Primeiro do que tudo...

Judite Maria dos Reis

Assim comecavam as cartas que eu transcrevia para a minha avé materna quando
“virei gente”. A remetente era minha mae, analfabeta e solitaria, que ficou em Pernambuco,
quando sua familia foi tentar melhorar de vida social e financeira no Rio de Janeiro na década
de 1970. Era sempre com muita saudade que enviava as cartas, com seu ritual para iniciar e
para terminar. E com esta memoria que escrevo esta tese, com o seguinte ritual de introducao:

Primeiro do que tudo: Como as pessoas negras doutoras do Brasil construiram sua
identidade negra através da sua histéria de vida e das influéncias da educacéo e se
afirmaram nas questdes etnicorraciais?

Ou seja, interessou nesta pesquisa investigar o processo de construcdo da identidade
negra, presente nas histérias de vida de pessoas que concluiram o curso de doutorado e hoje
sdo referéncias para as discussdes etnicorraciais, destacando a influéncia da educacéo neste
processo — com destaque para a educagédo escolarizada e a formacdo académica — e revelando
como o pertencimento e a afirmacdo desta identidade se consolidaram em sua estrutura
individual e social.

Através desta questdo inicial surgem outras questdes que levam a problematizar este
estudo. S&o elas:

e Que memorias as pessoas negras doutoras trazem das configuracdes sociais, familiares

e educacionais que contribuiram com o processo de construcao de sua identidade?

e Que situacdes, tensdes e emocdes foram forjadas no percurso de uma configuragdo?
educacional excludente na formacao das pessoas negras doutoras?

¢ Que autoimagens vao sendo constituidas nessas pessoas diante de sua identificacdo
racial, a partir das configuragdes sociais?

e Como a afirmacdo politica das pessoas negras doutoras foi consolidada e contribui
para ressignificar e fortalecer a vida da populagdo negra?

Foram estas reflexes que deram inicio a pesquisa: Educacéo, identidade e historia de

vida de pessoas negras doutoras do Brasil?.

! Sobre este conceito, vide capitulo 1.
2 A questdo inicial, o titulo e os objetivos sofreram algumas alteragGes ao longo da pesquisa, apenas para fazer os
ajustes que vao surgindo durante as investigacfes, mas ndo alteraram as intengdes do projeto inicial.
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Com elas, busca-se responder aos objetivos deste estudo, quais sejam, como objetivo
geral: compreender o processo de construcdo da identidade negra através da historia de vida e
da educacéo de pessoas negras doutoras do Brasil, e, como objetivos especificos:

a) ldentificar como se deu o0 processo de construcao da identidade das pessoas negras
doutoras.

b) Analisar como vai sendo constituida a autoimagem das pessoas negras a partir das
condicdes e relagdes sociais, familiares e educacionais de sua histéria de vida.

c) Identificar que mudangas ocorreram na historia de vida dessas pessoas que a
levaram a descobrir seu pertencimento etnicorracial.

d) Analisar como a afirmacédo politica da identidade das pessoas negras doutoras foi
consolidada e contribui para ressignificar e fortalecer a vida da populacdo negra.

Estas sdo demandas que estdo presentes e impregnadas em minha historia de vida que
se revelam através de dois momentos: primeiro, observando e refletindo sobre a relacdo de
interdependéncia entre as pessoas — compreendendo esta relagdo como uma rede em que 0sS
individuos necessitam uns dos outros para constituirem a sociedade — vivenciando fatos
preconceituosos e de discriminagdes raciais, e, segundo, paralelo a este momento de conflito,
para minha satisfacdo e curiosidade, também percebendo orgulho através da autoimagem
critica de pessoas, pelo seu pertencimento etnicorracial.

A autoimagem, como conceito eliasiano que representa 0 modo como as pessoas se
percebem na vida, na sociedade e/ou na sua nacgdo, esta aqui relacionada ao modo como a
pessoa negra, que afirma esta identidade, se reconhece criticamente e se autoidentifica com
orgulho de sua historia, etnia, cor, cultura, entre tantos outros aspectos afrobrasileiros.

Nesta tese, me identifico e descrevo alguns fatos, presentes em minhas confusas, mas
também, confiantes reminiscéncias, desde a infancia, que me levaram a elaborar esta pesquisa
e justificam as indagaces e as intencdes aqui presentes.

Através de minha identificacdo nesta pesquisa educacional, me coloco numa
perspectiva freireana ao compreender a acdo educativa como politica e que por isso ndo
acredita na neutralidade da educacfo. E a partir desta perspectiva que aqui apresento meu
envolvimento com o objeto de estudo desta pesquisa®.

Sou filha de Seu Aurélio e de Dona Judite, homem negro e mulher branca. Cresci

escutando minha mae dizer, em alguns momentos de conflitos e discussdo sobre a negritude

% Para a abordagem positivista, o pesquisador deve ser neutro e ndo se envolver com o objeto de estudo. Porém,
acredito, como Minayo (2000), que o pesquisador sempre busca pesquisar aquilo que tem sentido para si, 0 que
Ihe interessa e que faz parte de sua historia.
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na familia, que o meu pai ndo era negro e a cor preta da pele era justificada pela exposi¢do ao
sol nos momentos de trabalho como carpinteiro. A militancia no movimento social negro e na
Pastoral da Juventude do Meio Popular (Grupos de jovens do meio popular, frequentadores da
Igreja Catolica Apostolica Romana) me ajudou a ndo apreender esta informacdo. Identifico-
me como negra, e curiosamente, ao revelar esta autoidentificagdo, sempre é possivel escutar
alguém ‘tentando me consolar’ ao dizer que ndo sou negra: Nao! Vocé ndo é negra, ndo! Vocé
é moreninha...

Continuando a rememorar e refletir sobre minha histdria de vida durante a infancia
com a familia Reis; na Rua da Gléria em Camaragibe, onde muito brinquei; na escola do sitio,
onde estudei; na igreja da Vila da Fabrica, onde orei e em vérias outras configuragbes sociais,
vou percebendo alguns termos e comentarios desagradaveis na relacdo entre as pessoas, que
eram direcionados, em sua maioria, as criancgas de pele escura.

Passando da infancia para a vida adulta, aos 16 anos vou ser professora da educacéo
basica e percebo mais evidéncias conflituosas nas relagfes interpessoais. Em um mesmo
bairro, trabalhava em escola da rede particular e pablica e percebia como as turmas se
diferenciavam com relacdo a presenca da maioria das criancas brancas e negras
respectivamente. Percebia também, independente da rede escolar, tratamento diferenciado por
parte do corpo docente, que oferecia mais atencdo as criancas brancas. Estas eram indicadas
como as mais inteligentes, carinhosas, participativas, entre tantas outras designacdes para
exaltar a populacdo branca, enquanto as criancas negras eram apontadas como as que tinham
dificuldades escolares, eram sujas, indisciplinadas, entre tantas outras designacfes para
menosprezar a populacédo negra.

Nesta vida profissional educacional, com relagdo ao curriculo vivenciado nas escolas,
eu também percebia 0 que muitos pesquisadores* espalhados pelo Brasil ja vinham revelando
através de suas pesquisas: que o processo educacional ndo contempla a vida, a historia e a
cultura da populagdo negra. Fato que podera, quica, ser atendido de forma mais satisfatoria a
partir da obrigatoriedade e efetivagcdo da Lei n° 10.639/2003, que obriga os estabelecimentos
publicos e particulares de ensino fundamental e médio a inserirem no seu curriculo 0s
contetdos referentes a Historia e & Cultura Afrobrasileira e Africana.

Alguns poucos momentos direcionados a esta tematica eram, em sua maioria,

vivenciados nas escolas que frequentei como estudante ou professora, apenas durante a

4 Nas pesquisas apresentadas por Santiago, Silva e Silva (2010) encontraremos autores que discutem sobre
educacdo, escolarizacdo e populacdo negra e que, também, utilizam referéncias de varios outros autores que
trabalham com esta tematica.
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“comemoracdo” do dia 13 de maio — talvez de forma equivocada: sem conhecer o processo da
abolicdo da escravatura no Brasil, com suas causas e consequéncias — ou, sem muita
expressao, na Semana da Consciéncia Negra, que acontece no més de novembro, destacando
simplesmente a cultura da populagio negra como folclore®.

As escolas que encaminham seu processo educacional desta forma necessitam de
conhecimentos tedricos e metodoldgicos e de oportunidades que as levem a reconhecer e
aprofundar as questdes etnicorraciais que vém, historicamente, sendo silenciadas em seus
espacos. Possivelmente, os profissionais da educacdo que compdem estas escolas séo frutos e
vitimas de uma sociedade que durante muito tempo negou a existéncia da populacdo negra,
em prol da defesa de um hibridismo socio-antropolégico, onde uma parte da Historia
Nacional tem indicado “certa democracia racial”® para o povo brasileiro, afirmando no seu
discurso que somos todos mesticos, levando esses profissionais a silenciar sobre a historia e a
cultura negra na escola.

Ao longo de minha histéria de vida, vou percebendo o quanto o processo educacional
do Brasil é excludente e omisso, especialmente nas questdes relacionadas a diversidade
etnicorracial brasileira.

Como exemplo, é possivel constatar as grandes dificuldades vividas e sofridas pela
populacdo negra (incluindo as pessoas de cor preta e parda’) diante do acesso, permanéncia e
resultado escolar desde a educacdo infantil. A maioria das pessoas, para alcancar a formacao
académica mais elevada — o curso de doutorado —, enfrenta grandes obstaculos que impedem
expressiva parte da populacdo de conquistar este acesso, adquirir este titulo ou, mesmo,
sonhar com esta possibilidade. E isto ainda é mais acentuado quando se trata das pessoas de
cor preta.

De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o Brasil forma, atualmente, 11 mil doutores por ano®. Em 2003, ano em que esse

namero era, aproximadamente, de 7.690, Cunha (2009) identificou que entre essas pessoas

°> Néo quero negar que em algumas escolas aconteca de forma diferente. Sobre isto, vide pesquisa encaminhada
pela UNESCO em 2009-2010: Praticas pedagégicas de trabalho com relagfes etnicorraciais na escola na
perspectiva da lei n® 10.639/2003.

® A partir da Obra: Casa Grande e Senzala, Gilberto Freyre apresenta um Brasil, enquanto grande territdrio,
onde vivem democraticamente negros, indios e brancos. “O mito da democracia racial brasileira manteve-se
intacto até 1995, quando o presidente Fernando Henrique Cardoso, no ato de criagdo do Grupo de Trabalho
Interministerial para o Desenvolvimento das Populacdes Negras, assumiu oficialmente o carater racista da
sociedade brasileira (CARDOSO, 2007).

7 Por considerar que as condices de vida das pessoas de cor preta e parda ndo tém significativas diferencas, o
IBGE, para realizacdo de analises de indicadores socioecondmicos, agrega as categorias pretos e pardos numa
Unica categoria: ‘negra’.

8 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/sala-de-imprensa/36-noticias/2113-formar-mais-doutores-e-
o-desafio-da-capes>. Acesso em 14 mar. 2011.


http://www.capes.gov.br/servicos/sala-de-imprensa/36-noticias/2113-formar-mais-doutores-e-o-desafio-da-capes
http://www.capes.gov.br/servicos/sala-de-imprensa/36-noticias/2113-formar-mais-doutores-e-o-desafio-da-capes
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doutoras, menos de 1% (um por cento) eram negras, percentual que ndo teve expressivo
aumento ao longo dos anos. Com estes nimeros, se considerarmos o quantitativo aproximado
de pessoas residentes no Brasil em 2010, onde 91 milhdes (47,73%) de pessoas se declaram
brancas e 97 milhdes (50,74%) se declaram negras (pretas e pardas), isto pode estar revelando
uma consideravel tensdo social e educacional neste pais, em que estas pessoas vivem em
condigéo desfavorecida.

Chamam atencdo os dados do Censo Demografico 2010, ao revelar que a populacédo
que se declara negra no Brasil superou, pela primeira vez, a populacéo que se declara branca.
Em 1940° havia 14.765.432 pessoas, somando as de cor preta e parda, ou seja, 35,8% da
populagéo aproximada do Brasil.

Esta autodeclaracdo pode indicar que a autoimagem critica das pessoas pretas e pardas
estd levando-as a assumir o pertencimento etnicorracial, o que também pode ser fruto das
politicas de acdo afirmativa, de promocéo da igualdade, de valorizagdo da populagdo negra
que vém crescendo no Brasil, levando as pessoas a se perceberem positivamente com
referéncia a sua identificacdo étnica.

Mas, mesmo que a populacdo negra cresca e seja maioria no territério nacional, os
indicadores sociais apontam que esta populacdo vive em constante desigualdade na sociedade
brasileira®®.

Como justificar a disparidade educacional entre pessoas brancas e negras no Brasil,
pais de tantas pessoas negras? Sera o acesso a educacdo, que de alguma forma Ihe é negado?
E possivel haver desinteresse por parte de alguns, mas, serd que sdo as dificuldades de
permanéncia que Ihe sdo impostas que geram este desinteresse?

Varias instituices de pesquisas nacionais: IBGE, CAPES, Universidade de So Paulo
(USP), Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), e documentos como: Sintese dos

Indicadores Sociais (SIS), Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) e Relatério

® Em 1940, pela primeira vez no Século XX, o Censo Demografico investigou a cor da populagdo residente no
Brasil. Antes, isso s6 aconteceu nos censos realizados nos anos de 1872 e 1890. Apds 1940, apenas no ano de
1970 esta classificacdo por cor ou raca ndo apareceu no censo. Apos a Declaracdo de Durban (fruto da Il
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Conexas de
Intolerancia, realizada de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001, na cidade sul-africana de Durban), que
menciona a autodeclaragdo no artigo 92 do capitulo 2 “Politicas e praticas: Coleta e disseminagdo de dados,
pesquisas e estudos”, o IBGE passa a investigar a cor das pessoas no Censo Demogréafico pelo método da
autodeclaracdo, onde o recenseador pergunta ao entrevistado qual sua cor ou raca, diferente de como era antes,
em que cabia aos recenseadores declarar a cor da pessoa entrevistada. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/guia_do_censo_2010_ questionarios.php >Acesso em: 14
mar. 2011.

10 Nesta pesquisa, nos interessou ver os dados educacionais, porém esta diferenga, de acordo com o Relatério
Anual das Desigualdades Raciais no Brasil, 2009-2010, esta em varios fatores econdmicos, politicos e sociais
como desigualdade salarial, acesso a saude, condi¢des de moradia, emprego, taxas de pobreza, etc.


http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/guia_do_censo_2010_%20questionarios.php
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Anual das Desigualdades Raciais no Brasil (2009-2010), apresentam estudos revelando que o
sistema educacional brasileiro ndo atende, satisfatoriamente, & populacéo negra.

Sera que ainda se explica a dificuldade de acesso educacional oriunda da propria
pessoa? Neste caso: negra? “Individuos irresponsaveis, inuteis e vagabundos”?*!* E quando a
pessoa negra consegue entrar na instituicdo escolar, por que em sua maioria é a que fracassa?
Sera que este fracasso ainda é justificado no Brasil através das ideologias?, onde a
responsabilidade passa a ser do aluno e de sua condi¢do social? Ou serd que toda esta
condicdo desfavorecida esta atrelada a maneira como a sociedade observa e se relaciona com
as pessoas de fenotipos negroides?

A grande demanda de analfabetos no Brasil de 1940, 1950 e dos dias atuais era (e
ainda é) de pessoas negras, aquelas que foram submetidas ao trabalho escravo desde a
primeira metade do século XVI, até a segunda metade do século XIX, quando, em 13 de maio
de 1888, foi ‘oficializado’ o fim da escraviddo no Brasil; aquelas que, mesmo apos esta
oficializacdo, permaneceram na condi¢do escravista e aquelas que, com a liberdade, foram
viver nas grandes cidades, sem moradia, emprego, direito a salde e a educacéo, dificultando

sua mobilidade e, quicé, sua ascensdo social, como identificou Fernandes (1978):

A sociedade brasileira largou o negro ao seu proprio destino, deitando sobre
seus ombros a responsabilidade de reeducar-se e de transformar-se para
corresponder aos novos padrdes e ideais de homem, criados pelo advento do
trabalho livre, do regime republicano e do capitalismo (p. 20).

Mesmo apds 47 anos da realizacdo do Censo Demogréfico que voltou a contar a
populacdo negra residente no Brasil, que identificou esta realidade referente a desigualdade
educacional entre as pessoas de cor preta e parda, a situacdo de analfabetismo ainda continua
muito desigual entre brancos e negros.

Chegando ao século XXI, a diferenga ainda continua. Todos os niveis de ensino, da
educacdo infantil ao ensino superior, apontam que a maioria da populacdo matriculada é da

11 Fernandes (1978) aponta que esses foram os adjetivos direcionados aos negros e mulatos que nio queriam se
enquadrar no novo regime trabalhista. Na obra A integracdo do negro na sociedade de classes, o autor
evidencia a relagdo entre brancos e negros durante o processo de consolidag8o e expansdo das classes sociais no
Brasil. Examinando as varias consequéncias desse processo, sejam materiais, politicas, sociais e culturais,
denuncia que o negro e o mulato tiveram as piores possibilidades para se integrar ao novo regime da ordem
social brasileira, saindo da ordem escravocrata para capitalista, enfrentando um "estilo de vida individualista e
competitivo"”, presente na cidade de S&o Paulo, em fase de desenvolvimento econémico, moderno e burgués
entre o fim do século XIX e o0 comego do século XX.

2 Na obra Linguagem e Escola, Magda Soares (2001) ao analisar as relagGes entre linguagem, escola e
sociedade apresenta alguns fatores que historicamente foram apontados como responsaveis pelo fracasso
escolar no ensino de Lingua Portuguesa: a ideologia do dom, onde o aluno ndo apresentava as caracteristicas
necessarias ao bom aproveitamento da escola; a ideologia da deficiéncia cultural, justificando que as diferengas
no rendimento escolar dos alunos se deviam as desigualdades sociais e a ideologia das diferengas culturais,
atrelando o fracasso ao choque cultural entre a cultura do aluno da classe popular e a cultura elitizada da escola.
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cor branca. Em 2007 tinhamos 5,9% de criangas e jovens negras entre 7 e 14 anos fora da
escola. Se ndo estavam nas escolas, onde estavam as criangas e 0s jovens da populagdo negra
em idade escolar obrigatéria?

Mesmo revelando a cada ano uma situacdo mais favoravel para a populacéo negra — ou
mesmo para as populagdes de todas as cores ou raga — a situacao de desigualdade educacional
e social continua existindo com esta populacio historicamente desfavorecida. E possivel
continuar a perceber isto através dos indicadores educacionais, que revelam essas diferencas
através do analfabetismo, do analfabetismo funcional e do acesso a educacdo basica e
superior.

Os indices revelam que o nimero de pessoas com mais de 15 anos que sdo analfabetas
é, consideravelmente, maior entre as pessoas negras, 0 que corresponde a 13,3% desta
populacdo. Com relacdo ao analfabetismo funcional, que corresponde as pessoas com 15 anos
ou mais de idade que frequentaram uma escola, mas ndo concluiram a 42 série do ensino
fundamental e tém dificuldades de compreensdo de textos, no Brasil o total é de 20,3%.
Assim, 25,4% da populacdo negra, com 15 anos ou mais de idade, frequentaram a escola,
mas, até o ano de 2009, ndo concluiram a quarta série (5° ano do ensino fundamental).

Referente ao ensino superior, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2009 mostra que a populacdo de 25 anos ou mais de idade com este nivel de ensino concluido
é de 4,7% de pretos e 15% de brancos.

Para além da educacdo bésica e superior, interessa-nos revelar a questdo de acesso da
populacdo negra a pés-graduacdo nos cursos de mestrado e doutorado, cursos determinantes
para as carreiras cientifica e académica, o que pode tornar visivel a politica de promogdo da
igualdade racial no sistema brasileiro de ensino.

Analisando os cinco primeiros Planos Nacionais de Pds Graduacdo no Brasil, foi
possivel perceber um expressivo aumento no nimero de cursos e de egressos ha pos-
graduacdo neste pais. O | Plano Nacional de Pds-Graduagdo (1975-1979), por exemplo,
destacou que até 1973 o Brasil formou cerca de 3.500 mestres e 500 doutores.

Em 2007, a desigualdade chama atenc¢do. S&o, proporcionalmente, 183 brancos para
cada branco mestre ou doutor; 862 pretos para cada preto mestre ou doutor e 1.120 pardos
para cada pardo, também com estes titulos.

De acordo com o Relatorio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil, em 2008, o
Brasil tinha 325.907 estudantes matriculados em cursos de mestrado e doutorado. Destes,

79,4% eram brancos Os pretos e pardos matriculados eram apenas 20,0%.
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O mesmo relatério aponta que 0s estudantes pretos e pardos, no ensino superior, em
2008, eram cerca de 34%, revelando uma barreira para estas pessoas na passagem da
graduacdo para a pos-graduacao.

Os indices observados e analisados revelam e justificam as dificuldades das pessoas
negras terem acesso a educacgdo desde a educagdo infantil ao curso de doutorado.

O Brasil oficializava esta disparidade, o que é louvavel, ao colocar como meta no
Plano Nacional de Educacdo (PNE), 2011-2020, a erradicacdo da situacdo e distin¢do na

escolaridade das pessoas.

Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 24 anos de modo a
alcangcar minimo de 12 anos de estudo para as popula¢Bes do campo, da
regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, bem como,
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com vistas a reducéo
da desigualdade educacional. (PNE, 2011-2020, Meta 8).

Diante destas informacdes, € possivel verificar que o acesso ao curso de doutorado no
Brasil também tem cor. Mas, mesmo com tantas dificuldades, encontramos pessoas que
conseguem diminuir esta disparidade de acesso a educacgao e sucesso escolar e ainda tornam-
se referéncia nos estudos alusivos a populagéo negra.

A minha opcdo em escolher pessoas negras doutoras do Brasil para narrarem suas
historias de vida para esta pesquisa se justifica devido ao fato delas enfrentarem as vérias
dificuldades encontradas pela vida, como vemos em suas narrativas, mas nao desistiram de
insistir em ocupar os espacos desejados social e academicamente. Elas galgaram todas as
etapas de escolarizacdo e formacdo académica (mesmo ndo tendo acesso facilitado ou
proporcionado igualitariamente) até se tornarem doutoras e referéncias para outras pessoas,
fazendo a opgéo pelos estudos e vida profissional direcionada a discutir, revelar e defender as
discussdes etnicorraciais.

Assumir a identidade negra, conseguindo enfrentar a discriminacdo, o preconceito e 0s
‘olhares atravessados’, durante sua vida educacional e ainda se tornar doutoras do Brasil, é
uma grande vitoria dessas pessoas. Isto me leva a pensar, ironicamente, que ‘alguma coisa deu
errada’ no percurso e encaminhamento tragado historicamente pela sociedade e pela educacao
desigual brasileira.

E por tudo o que estas pessoas passaram ao longo de sua vida e que, mesmo assim,
conseguiram constituir e afirmarem sua identidade negra, que contemplamo-las nesta
pesquisa.

A partir desta breve trajetdria de minha vida, na infancia, na vida profissional e social,
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fui percebendo porque néo é facil para muitas pessoas assumirem a identidade negra. Mas, de
uma maneira diferenciada das colocadas anteriormente, ha reminiscéncias que marcam minha
vida de forma muito positiva.

Tais lembrancas vém da militancia do movimento social negro, como em grupo de
mulheres negras por onde andei, e entre tantas outras figuracdes que assinalam a minha
historia de vida. Nestes contextos, percebo que as relacdes e os tratamentos a populacdo negra
podem ser bem diferentes.

Nos ultimos anos, afloram no Brasil véarias expressdes de valorizacdo, orgulho e
presenca do povo negro. Tais manifestacOes ja existiam, porém, o que destacamos aqui € que,
na realidade vigente, estdo mais presentes no dia a dia das pessoas. Podemos citar: politicas de
acOes afirmativas, como as cotas para negros nas universidades brasileiras; o feriado no dia 20
de novembro que é decretado em varias cidades do Brasil, em homenagem ao herdi negro
Zumbi dos Palmares; o aumento, ou surgimento, das publicagdes de artigos, de livros, de teses
de doutorado, de dissertages de mestrados®® e de grupos de pesquisas sobre esta tematical#; o
visual dos cabelos trancados; a producdo de cosméticos para pele negra e pessoas estampando
no peito camisas com o slogan: “Eu Sou Negro”! E ainda, como expresséo local, a presenca
de milhares de pessoas participando do Polo Afro®® no carnaval do Recife, privilegiando
rituais da cultura negra.

Diante do exposto, é possivel verificar que a tematica referente a situacdo das pessoas
negras, como oportunidade de expressdo, valorizacao, descobertas e construcdo da identidade,
é objeto de estudo de vérias outras pesquisas apresentadas e discutidas ao longo desta tese e
também oficializada em documentos proclamados mundialmente, como no Artigo 2° da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, anunciada pela Organizacéo das Nacgdes Unidas
(ONU) em 1948, com o objetivo de que todas as nacBes tivessem respeito aos direitos
fundamentais de todas as pessoas. Nela esta expresso:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,

13 As pesquisas defendidas no Programa de Pés Graduagdo em Educacdo da UFPE relacionadas com o tema
surgiram em 1999. Santiago, Silva e Silva (2010) fizeram uma revisdo da literatura das dissertacdes referentes
as relacOes etnicorraciais e educacdo, defendidas neste programa nos Gltimos dez anos. Apresentam 0 avango
no interesse pela teméatica, mesmo considerando que as pesquisas comecgaram tarde.

14 Esta demanda conseguiu pela primeira vez, em 2010, na XV edicdo do ENDIPE (Encontro Nacional de
Didatica e Préatica de Ensino) incluir o subtema: Rela¢Bes Raciais e Educagéo.

15 Neste Polo acontece a Noite dos Tambores Silenciosos, ritual do candomblé realizado todas as segundas-feiras
de carnaval, no Pétio do Terco, Recife-PE, para homenagear e pedir protecdo aos orixas. De acordo com
encarte distribuido pelo Nucleo da Cultura Afrobrasileira da Prefeitura Municipal do Recife, este ritual
acontece desde 1968.



20

origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condicédo. (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 também oficializou esta tematica ao
publicar, no seu Artigo 5°, que “todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza”.

Relacionando o tema com a educacdo escolar, também ha respaldos legais na Lei
10.639/2003, mesmo reconhecendo que esta legislacdo ndo estava oficializada no periodo em
que as pessoas entrevistadas para esta pesquisa estavam na educacdo basica ou superior
(1960-1990). Sua interpretacao diz respeito ao fato de que a sociedade brasileira é constituida
por uma diversidade étnica.

Continuando a situar meu interesse pela temética, informo que entre os anos de 2002-
2004, realizei no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco pesquisa em nivel de mestrado onde destaco que espagos e expressdes muito
presentes na vida também estdo relacionados com a educacdo e a cultura. A referida pesquisa
apontou, ainda, para a importancia da relacdo entre cultura popular e pratica pedagdgica. Fica
compreendido que quando o ambiente escolar explora o contexto socio-cultural da
comunidade escolar, este espaco se torna mais prazeroso, facilitando o desenvolvimento do
processo educacional (REIS, 2004).

Nesta nova etapa, minha inquietacdo continua direcionada ao ambito educacional,
agora com destaque para a questdo da identidade negra, acreditando na possibilidade que a
configuracdo educacional possa possibilitar encontros, construcdes e consolidacdes de
identidades.

Mesmo diante da legislacdo e de documentos com respaldo legal, hoje ainda séo
insignificantes, ou tensas, as experiéncias que enfatizam o0 processo de construcdo da
identidade negra no processo educacional brasileiro. Observando a realidade desta
configuracdo educacional ao longo dos meus 24 anos de pratica docente, nas discussoes
realizadas como pertencente ao movimento social negro e nas leituras de varias referéncias
bibliogréficas, incluindo as que embasam a construcdo desta tese, identifico, como
pressuposicdo deste estudo, que a educagdo formal brasileira ndo se relaciona de forma
satisfatoria com a questdo etnicorracial, consequentemente, ndo é uma configuracdo social de
referéncia para o processo de construcdo da identidade negra.

Entretanto, este processo esta atrelado a toda a aprendizagem que as pessoas negras

adquirem em seu percurso educacional e, em sua totalidade, social, que a fazem ressignificar
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as diversas relagdes conflituosas ou harmoniosas através do seu grupo de pertencimento
etnicorracial, onde estas pessoas se encontram a partir de caracteristicas comuns para
afirmarem politicamente sua identidade negra.

Logo, a educacdo como ato politico pode ajudar as pessoas em seu processo de
construcdo da identidade negra, dialogando sobre todas as experiéncias de sua historia em
busca de enfraquecer as tensdes e proporcionar melhores emogdes.

Diante das reflexdes até aqui prestadas, cabe apresentar os caminhos que foram
trilhados para concretizacdo deste estudo, considerando que nunca estamos sOS: uma tese
também é construida numa relagdo de interdependéncia. Estdo presentes ao longo do texto os
conceitos de Norbert Elias, considerando que suas ideias sdo a base para a fundamentagéo
tedrica desta pesquisa.

Para aprofundamento das categorias que ndo foram objetos de estudos na teoria
eliasiana, como educacdo e identidade negra, estdo presentes as ideias dos tedricos e
educadores Paulo Freire e Kabengele Munanga.

Para guiar o percurso metodologico, a op¢do foi pelo método de investigacdo da
historia oral, através da historia de vida a partir de entrevistas do tipo narrativa, como uma das
técnicas de coleta de dados desta metodologia, encontrando e interpretando as fontes para,
finalmente, dar o tratamento necessario para a construcao deste texto, conforme detalharemos
no capitulo metodoldgico.

A seguir, apresento como esta pesquisa, que se caracterizou em descrever, analisar e a
interpretar o estudo realizado, tendo como objeto o processo de construcdo da identidade
negra, foi construida através da escrita e do desenvolvimento de seus capitulos.

No primeiro capitulo, As configuracGes sociais e educacionais no processo de
construcdo da identidade negra, se encontra 0 movimento de constitui¢do e transformacéo
das relacbes humanas, relacionando o processo de construcdo da identidade com o processo
civilizador, que acontece na relagdo entre os individuos e a sociedade, atraves de suas
configuracOes sociais. Este capitulo esta dividido em trés partes destinadas a apresentar e
discutir as ideias basilares para este estudo.

A primeira parte, A teoria das configuracgdes sociais, apresenta uma reflexdo sobre a
teoria de Norbert Elias, destacando o0s principais conceitos deste tedrico que ajudaram a
construir esta tese. S&o eles: processo civilizador, configuragdes sociais, relagdes de

interdependéncia, autoimagem, estabelecidos e outsiders'® e autocontrole das emogdes.

16 Elias e Scotson (2000) ao abordarem as relagdes sociais numa pequena comunidade da Inglaterra apresentam
uma investigacdo sobre esta comunidade constituida por um grupo de pessoas instaladas hd mais tempo: os
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A segunda parte, O processo de construcdo da identidade negra, faz uma relacéo
sobre o conceito de identidade e identidade negra entrelacados na identidade-eu-nds. Tais
conceitos sdo construidos a partir da teoria eliasiana que trazem elementos para compreender
essas categorias com as contribuicdes e ideias de Kabengele Munanga.

Por altimo, destaca-se a educagdo como ato politico na relacéo de interdependéncia;
nela encontra-se o conceito de educacédo discutido nesta tese a partir das ideias freireanas.

Para maiores detalhes sobre esses caminhos aqui tracados, foi reservado o segundo
capitulo: Ao encontro da memoria e da histéria: caminhos percorridos. Ele apresenta 0s
fundamentos e os procedimentos metodologicos. Ajudaram neste percurso: Paul Thompson,
Verena Alberti e José Carlos Sebe Bom Meihy, referéncias nos estudos de histéria oral.

O terceiro capitulo, Perfil Azeviche, foi escrito para destacar as vivéncias e as
experiéncias das pessoas entrevistadas, pois, “conhecer sua biografia permite compreender
melhor o relato de sua experiéncia, seu discurso e suas referéncias mais particulares”
(ALBERTI, 2005, p. 90). Encontra-se uma breve biografia de cada pessoa negra doutora que
aqui sao apresentadas e reinterpretadas a partir das fontes orais e fontes escritas.

Para apresentacdo da andlise, elaboramos dois capitulos para apreciar 0s varios temas
proporcionados pelas entrevistas, a partir das memorias individuais e coletivas, narradas pelas
pessoas que ajudaram na realizacdo desta pesquisa.

O primeiro capitulo de anéalise, ou o quarto capitulo desta tese, apresenta as Memorias
e historias de pessoas negras doutoras. Nele, se encontram fragmentos das histérias vividas
na configuracdo social, familiar e educacional, através das reminiscéncias desde a infancia
que ajudam a perceber as aprendizagens presentes no processo de construcdo da identidade
negra.

Para discussdo das categorias de analise que elencamos a partir das narrativas,
autoimagem, pertencimento etnicorracial e afirmacao politica, temos o0 quinto capitulo, Passos
para a afirmacdo da identidade negra. Aqui, continuamos destacando as tensfes e as
emoc0es vivenciadas ao longo das histdrias de vida das pessoas entrevistadas que se afirmam
politicamente a partir de sua autoimagem critica e pertencimento etnicorracial.

E assim que, na narrativa desta pesquisa, destacam-se a memoria e a histéria de vida
das pessoas entrevistadas que se confundem com as historias de vida de varias pessoas desta

sociedade brasileira, que poderdo rememorar suas historias ao ler esta tese.

estabelecidos, e outro grupo com menos tempo de residéncia neste espaco: os outsiders. Os membros do
primeiro grupo t€m prestigios e poder social, reconhecidos como participes da “boa sociedade” e modelo de
moral para os outros. Nesta relacdo, os outsiders sdo as pessoas que estdo fora da denominada ‘boa sociedade’,
mesmo estando, geograficamente, dentro da mesma comunidade.
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CAPITULO 1- AS CONFIGURACOES SOCIAIS E EDUCACIONAIS NO PROCESSO
DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

A histéria é sempre historia de uma sociedade,
mas, sem a menor divida, de uma sociedade de
individuos.

Norbert Elias

Para compreender o processo de construcao da identidade negra através da educacéo e
da histdria de vida, nossal’ base teorica estd direcionada a discutir as categorias identidade,
identidade negra e educacéo a partir dos conceitos eliasianos sobre a teoria figuracional, que
contribui para os estudos das relagdes humanas em processo de constituicao e transformacao,
acreditando que é nesta relacdo que uma determinada identidade se constroi.

Para isto, pautamos este processo de construcdo da identidade com o processo
civilizador, que acontece de forma individual e coletiva, na sociedade, através de seus
costumes, tempos, conflitos e controle de emogdes, seguindo por caminhos que entendem a
identidade como uma construgdo histérica. E nesta construcdo que as pessoas negras da
sociedade brasileira se encontram, se fortalecem e constroem sua identidade negra.

Para teorizar o conceito de identidade, nos guiaremos pelas ideias de Norbert Elias
(1994b e 2008) e Elias e Scotson (2000), destacando a relacdo entre individuo e sociedade.
Continuaremos buscando entender a influéncia desta relacdo no processo de construcdo da
identidade-eu e da identidade-nds, a partir do autocontrole e da interdependéncia entre os
individuos, como também, a relacdo de poder constituida entre os estabelecidos e os outsiders.

Para discutir a categoria identidade negra, nos ancoramos nas ideias de Munanga
(2008 e 2009), a partir da discussdo sobre miscigenacao e de negritude, com as contribuicdes
de Joaquim (2001) que relaciona o processo de construcdo da identidade de um individuo a
partir do momento em que este assume seu envolvimento e pertencimento a um determinado
grupo social.

Para abordar a discussdo sobre a educacdo recorremos as ideias freireanas pelas
contribuicdes que Paulo Freire nos proporciona como uma referéncia para esta categoria no

Brasil, como também, em diferentes paises.

17 A partir de agora o texto esta escrito na primeira pessoa do plural, considerando a fluéncia da escrita e da
leitura e considerando também que, como pesquisadora, estou presente nas ideias aqui discutidas, mas ndo
estou sO. Estdo comigo o orientador, 0s tedricos e as pessoas negras doutoras que narraram suas histérias e que,
por isso, sdo também autores desta tese.
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1.1 A teoria das configuragdes sociais

O sociologo alemdo Norbert Elias, durante sua vida (1897-1990), nos deixou uma
significativa contribuicdo atraves da teoria figuracional. Esta teoria ressalta que as figuracoes
(ou configuracGes — assim optamos destacar nesta tese) sao estruturas sociais como um grupo,
uma comunidade, uma escola'®, uma danga, um jogo, por exemplo, que vdo sendo
constituidas pela relacdo de interdependéncia entre os individuos que necessitam do outro
para constituirem tal estrutura.

Ou seja, numa configuragdo, comparada a um jogo ou a uma danca, cada individuo
interdependente tem posicOes e, quando dancgarino, de forma interdependente, se comporta de
modo a compor uma equipe ou uma harmonia. E a partir desta interdependéncia que se
entendem as relacdes pessoais. A vida faz parte deste jogo, onde as for¢as advindas da relagédo
entre os individuos estabelecidos e os outsiders, que convivem socialmente, sdo medidas a
cada instante.

O conceito de figuracdo exprime que as relacbes humanas sdo comparaveis a uma rede
de jogadores interdependentes, onde os conflitos, as lutas, as tensbes e a relacdo de poder
configuram o individual e o social (ELIAS, 1994c). Tais relagdes estdo o tempo todo em
processo de transformacéo, construgcdo ou mesmo anulagdo. Ou seja: as regras, as normas, 0s
costumes e as situacdes adversas que incidem e/ou sdo necessarios nestas estruturas podem
ser transformadas a partir dos conflitos e das tensdes que normalmente acontecem nesta
relacdo de interdependéncia, proporcionando aos individuos constituir e manter sua estrutura
psiquica e social.

De acordo com as ideias apresentadas pelo autor Norbert Elias ao longo de sua vasta
obra!® — destacando-se neste capitulo os dois volumes de O Processo Civilizador (1994a e
1994c) — a constituicdo humana ndo é fruto da natureza, nem de agdes externas, mas “o
homem ¢ obra do proprio homem™ a partir de tudo o que ele construiu e segue construindo.
Partindo deste pressuposto, nenhuma pessoa nasce civilizada.

Nestas obras destacadas, Norbert Elias discute como se deu o processo de civilizagéo

do homem ocidental através das coercdes externas por ele internalizadas ao longo da histéria

18 A educagdo escolar, tema ndo abordado por Elias, também é entendida neste estudo como um dos elementos
que constitui uma configuracdo educacional, onde seus participes, que dependem uns dos outros para
efetivarem o processo educacional, comp8em uma comunidade escolar.

19 O referido autor escreveu mais de 20 obras discutindo temas como: formagéo do Estado, Sociologia, violéncia,
esporte, medo, morte, soliddo, relagao entre individuos e sociedade, processo civilizador, entre outros.
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humana, que aos poucos vdo se congregando ao habitus?® social, que é a marca de cada
individuo, seus costumes, suas caracteristicas, sua ideologia, construida a partir de seu grupo
de pertencimento e de sua histdria nas relacdes, nas redes ou nas teias de interdependéncias
sociais.

Para Elias (1994a e 1994c¢), ao destacar a teoria do processo civilizador, a ‘civilizagdo’
europeia surge através da interiorizacdo dos limites e autocontrole dos impulsos, causada pelo
efeito das transformacdes provocadas ao longo do tempo pela formacéo do Estado Moderno.
Para entender este processo de longa duracgéo € preciso entendé-lo num entrelace com a teoria
das configuracdes individuais e sociais que so existem de forma relacional. Sendo a sociedade
uma rede de relagdes, conhecendo uma determinada pessoa, é possivel entender e conhecer
em que sociedade ela viveu ou vive. E a partir do conceito de interdependéncia que se
conhece a natureza da sociedade e que, paralelamente, como também consequentemente, se
reconhece a vida, as autoimagens, as identidades e as opc¢des das pessoas.

O processo civilizador, pelo qual a pessoa vivencia, € préprio da sua teia de
interdependéncia na vida social, pois, € neste meio que ela cria formas de convivéncia, define
valores e normas a partir dos interesses de seu grupo particular ou em funcdo dos
estabelecidos que em muitos casos determina o que tem valor na sociedade, como vemos na
corte e na burguesia europeia, destacadas nas obras citadas, e que continuamos vendo na
sociedade desigual em que se encontra o Brasil. Nos dois casos foi construido o controle das
emoc0es e, consequentemente, o autocontrole dos comportamentos nas relagdes estabelecidas
pelas pessoas com a natureza, com as outras pessoas, com as quais convivem socialmente e
consigo mesma.

O processo civilizador é entendido como o desenvolvimento do conjunto de normas,
censuras, proibicdes, imposicdes, costumes, tensdes e emocBes que aos poucos vai
transformando o comportamento e as estruturas das pessoas e da sociedade, fatos que
acontecem respectivamente pela psicogénese e pela sociogénese que estdo entrelagadas e séo
entendidas como aspectos que se interdependem diante deste processo. Sobre isto Elias

€SCreve:

[...] o processo especifico de “crescimento” psicologico nas sociedades

20 Este termo nos faz lembrar Bourdieu (2003), que o utiliza com a mesma intencdo de Elias (1994b): destacar a
importante relacdo que existe entre os individuos e a sociedade. A teoria eliasiana entende habitus como um
saber que foi constituido e impregnado na personalidade dos individuos a partir das influéncias vividas em
sociedade através de seus grupos ou suas configuracdes, como: familia, escola, trabalho, etc. Em Bourdieu, o
habitus é incorporado pelo individuo a partir de sua socializagdo nas instituicbes por onde cada um se
desenvolve, como familia e escola, e internaliza suas regras. A partir das experiéncias o habitus vai se
constituindo e o individuo vai adquirindo capital cultural, mesmo sem se desprender de suas origens sociais.
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ocidentais [...] nada mais € do que o processo civilizador individual a que
todos os jovens, como resultado de um processo civilizador social operante
durante muitos séculos, sdo automaticamente submetidos desde a mais tenra
infancia, em sucesso. A psicogénese do que constitui 0 adulto na sociedade
ndo pode, por isso mesmo, ser compreendida se estudada
independentemente da sociogénese de nossa civilizacdo (1994a, p.15).

O autor chama atencdo que a psicogénese e a sociogénese estdo enraizadas uma na
outra. Esses dois conceitos ajudam a entender que o processo civilizador acontece a partir de
duas estruturas: individual e social e se expressa no autocontrole das emocdes e estruturas
mentais, que se estabelece pela relacdo entre a estrutura pessoal — considerando a forma de
pensar de cada pessoa — e a estrutura social.

A psicogénese refere-se as mudancas pelas quais o comportamento humano e as
estruturas de personalidade, que acontecem em cada individuo, sofrem através dos fatos
historicos e sociais. As estruturas psicoldgicas se desenvolvem na interacdo com a estrutura
da sociedade e provoca transformagdes na estrutura social.

A sociogénese refere-se as mudancas que acontecem nas estruturas das configuracdes
sociais de uma forma geral e que, consequentemente, também provoca mudangas nas
estruturas psiquicas das pessoas que compdem a relacao de interdependéncia na sociedade.

Para Elias (1994a), o homem foi condicionado e adestrado para se comportar de tal
maneira que pudesse agradar aos olhos da corte, da classe dominante estabelecida. Por isso
precisaria deste processo de imposicBes sociais. Como exemplo, o autor relembra o que diz
Nietzsche sobre a moral, que foi imposta aos homens muitas vezes pela dor (como os ritos de
iniciacdo). A ideia de moralidade faz parte do processo civilizador. As normas sdo
respeitadas, porém, esse respeito pode vir a acontecer através de muita dor e de imposicGes.

A moral, as regras ou os costumes de uma determinada configuracdo social estdo
relacionados com a cultura, a histéria, o contexto, as relacbes de interdependéncias
estabelecidas entre as pessoas desta configuracdo. Por isso, para entender um determinado
acontecimento, processo ou construcdo social — como a construcdo da identidade negra —
precisamos coloca-lo ao longo da historia e do contexto em que tal situacdo foi sendo
construida e consolidada.

Estas demandas nos remetem a discussdo proporcionada por Elias (1994a e 1997) ao
apresentar o conceito de Zivilisation e kultur?! a partir das autoimagens nacionais. A principal

questdo de Elias ao discutir a teoria do processo civilizador foi entender como ocorreram as

2L Civilizacdo e cultura.
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mudangas dos costumes, suas causas e suas motivacOes; como o homem (e a mulher) se
tornou educado e preocupado com a cortesia, com as boas maneiras, com as aparéncias
sociais. Ou seja, Elias buscou entender de onde surgiram essas ideias de comportamentos: a
civilizacao dos costumes.

Para isto, o autor destaca a mudancga de comportamento e da vida afetiva do ocidente
apos a Idade Média e discute a diferenca entre o conceito de civilizacdo na Alemanha, que
tem sentido diferente na Franca. Faz um paralelo entre o significado de Kultur e Zivilisation
em aleméo, destacando que € dificil definir o conceito de civilizacdo, considerando que ele
estd relacionado a varios fatos, seja: religioso, tecnoldgico, cultural, cientifico, judiciario,
conjugal entre outras atividades humanas.

A oposicao entre o conceito de Zultur e de Zivilisation comeca a existir a partir da
disputa entre a classe média e a corte alemd. A corte era vista como antinatural,
‘afrancesados’. A classe média comega a atacar a corte. Ja a burguesia era vista pela corte da
Alemanha como uma segunda classe. Um desses contrastes era a lingua. Falar francés era
status da corte e da burguesia da época, enquanto que, por um periodo, a lingua alemé era
menosprezada. Foram os intelectuais, através de suas obras literarias, que fizeram com que a
lingua alema se tornasse presente.

Os representantes da corte ndo davam espaco aos talentosos da burguesia — diferente
do que acontecia na Franca que estava aberta as mudancas: a Zivilisation. A Alemanha era
presa a sua Kultur, ao valor individual de cada classe social que ndo se misturava e tinha seus
costumes isolados e fragmentados. A classe média comeca a se expandir ap6s meados do
Século XVIII através da universidade, pelo valor dado aos formados. O conceito de Kultur se
fortalece entre a burguesia pelas suas obras e ideias que refletiam seu povo.

Na Franca, os intelectuais da burguesia foram atraidos pela corte. No Século XVIII os
costumes diferenciados entre 0s grupos ndo mais existiam. O que era comum na corte, a partir
da juncdo dos costumes com a burguesia, passa a ser um comportamento de cunho nacional.
Neste pais, a classe média consegue assumir papel politico. Os franceses demonstravam
preocupacao e se envolviam com os problemas sociais, econdmicos e politicos, enquanto que
na Alemanha essas questfes estavam direcionadas aos intelectuais da academia.

Aos poucos, a lingua francesa comeca a se espalhar pela igreja, traduzindo a Unidade
Europeia atraves da sociedade cortesd. O conceito de civilité francesa se espalha através de
obras literarias no seculo XVIII.

Na Alemanha o conceito Zivilisation ndo tinha um significado tdo valioso. Eles

preferiam se orgulhar pelas realizacdes através do conceito de Kultur, que esta relacionado
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aos fatos intelectuais, artisticos e religiosos; estd direcionado ao que a pessoa faz e nao
diretamente a ela, ao seu comportamento, considerando que o valor ndo é intrinseco da
pessoa, mas no que ela apresenta.

O conceito de cultivado € o que mais se aproxima de civilizado no ocidente, como ao
que refere, por exemplo, & forma de conduta, de vestir e falar. Civilizacdo expressa
movimento. Kultur reporta-se a producado, obras, livros expressando a individualidade — o que
é préprio de um povo e enfatiza a identidade particular de grupos.

Este conceito, Kultur, é peculiar do alemao que atraves dele expressa sua autoimagem
com orgulho de sua nacionalidade, do mesmo jeito que é o conceito de civilizacdo para 0s
ingleses e franceses. Esses conceitos fazem parte da historia de cada lugar e que tem um
significado que muitas vezes pode ser irrevelavel para quem ndo vive neste mesmo espaco e
tempo.

Determinados conceitos expressam a identidade de um grupo que para o outro ndo tem
tanto valor ou nenhum valor. H& conceitos que langam raizes e representam uma determinada
sociedade devido a sua historia. Muitas vezes ha palavras que trazem tantos significados para
uma determinada cultura, por ser tdo usada, que as pessoas ndo sabem mais dizer o porqué,
pois, seu uso tornou-se natural ao longo dos tempos.

E importante destacar que varios conceitos estdo direcionados a cada sociedade ou
nacionalidade. Alguns desses conceitos tém valores emocionais para cada povo ou nacao,
podendo valer muito para uma populacdo e valer pouco para quem ndo conhece ou ndo viveu
a histdria. Isto € o que pode ser inferido através do conceito de civilizacdo apresentado por
Elias (1994a, p. 25-26) ao dizer que “ele também nasce de um conjunto especifico de
situacdes historicas, e estd cercado também por uma atmosfera emocional e tradicional dificil
de definir, mas que, apesar disso, constitui parte integral de seu significado”.

Para Elias (1994a), o conceito de civilizacdo e o de kultur se cristalizaram na
sociedade francesa e alemé, respectivamente. E explica o poder que um determinado conceito
tem diante de um processo civilizador, quando eles lancam raizes, se estabelecem e se

cristalizam para as pessoas e para as nagoes:

[...] A historia coletiva neles se cristalizou e ressoa. O individuo encontra
esta cristalizacdo j& em suas possibilidades de uso. N&o sabe bem porque
este significado e esta delimitacio estdo implicadas nas palavras, [...] Uma
geracdo os transmite a outra sem estar consciente do processo como um
todo, e 0s conceitos sobrevivem enquanto esta cristalizacdo de experiéncias
passadas e situacdes retiver um valor existencial, uma funcdo na existéncia
concreta da sociedade (p. 26).
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E foi desta forma, diante de todo esse processo histérico, que temos hoje uma
civilizagcdo vista com naturalidade, como varios conceitos, comportamentos e costumes
comuns. E importante lembrar que, o que antes era considerado comportamento civilizado, na
atualidade, pode ser visto como estranho e quem sabe amanha, esse comportamento também
poderda ser visto com a mesma estranheza que olhamos para 0s comportamentos do passado.
Isto pode acontecer porque um determinado termo ou fato estd relacionado ao
desenvolvimento social que a humanidade presencia e participa.

Depois da ascensdo da burguesia, o conceito de civilizacdo tornou a sintetizar toda a
nacdo e expressa o desejo de expansdo nacional e colonizagdo — em busca da civilizacéo
através das conquistas de novas nacGes. No senso comum, as nagdes colonizadoras eram
consideradas as nacdes civilizadas e que estavam no nivel de superioridade sobre as outras.

A civilizacdo ndo € um estado do civilizado. Mas, € um processo que resulta da
relacdo de interdependéncia entre o social e o individual. Para tornar a sociedade civilizada,
seriam precisas leis, educacdo, eliminacdo da barbarie e a pacificacdo interna de seus povos,
com respeito e responsabilidade dos que mantinham e dos que hoje mantém a ordem no pais.

As sociedades apresentam rituais formais e informais por onde pessoas se comunicam
entre si. Porém, aos poucos esses rituais vdo mudando, fruto do processo civilizador. As
mudancas que ocorrem a partir do processo civilizador ndo séo planejadas, acontecem através
dos tempos e dos espacos. Ao perceber isso, as pessoas com autocontrole podem tentar
planejar as mudancas ao longo prazo (ELIAS, 1997, p. 42).

Historicamente ha grupos que se sentem melhores que outros, que se impdem. Isto
pode ser visto em Elias (1997) ao escrever sobre a formacdo do Estado alemdo, trazendo
exemplos de tantas mudancas, onde sempre havia um grupo estabelecido socialmente que
dominava os espacos de poder, de civilizacdo e de violéncia.

Para Elias, a aprendizagem e a assimilacdo do processo civilizador acontecem nem
sempre de forma consciente, quando os individuos agem devido a acdo desse processo. Para
os adultos pode ser natural controlar civilizadamente os instintos e as emog6es, mas, para as
criangas pode ndo ser. Algumas vezes as crian¢as agem inocentemente, sem refletir sobre seus
atos, pois ainda ndo conseguiram congregar 0 processo civilizador e dominar seu
autocontrole, diferente do adulto, para o qual “o padrdo de comportamento da sociedade se
tornou mais ou menos uma segunda natureza” (ELIAS, 1994a, p. 168).

Os hébitos repassados pelos pais sdo recebidos pelas criangas, podendo ser
apreendidos e até repassados de forma diferente ou ndo. As regras que sdo, cotidianamente,

estabelecidas pela sociogénese, na relagédo entre as pessoas, como pais e filhos, transformam a
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estrutura da personalidade. As imposi¢Ges sociais mexem com a estrutura pessoal, com a
psicogénese. Assim, podem haver interferéncias no comportamento social a partir da
interferéncia da personalidade dos individuos. Sobre isto, lembramos o que diz Elias sobre a

transformacéo da estrutura da personalidade:

Juntamente com esta crescente divisdo do comportamento no que é e ndo é
publicamente permitido, a estrutura da personalidade também se
transforma. As proibigdes apoiadas em san¢des reproduzem-se no individuo
como forma de autocontrole. [...] Mas, como quer que Seja expresso, 0
cddigo social de conduta grava-se de tal forma no ser humano, desta ou
daquela forma, que se torna elemento constituinte do individuo. E este
elemento, o superego, tal como a estrutura da personalidade do individuo
como um todo, necessaria e constantemente muda o cédigo social de
comportamento e a estrutura da sociedade (19944, p. 189).

A forca que tém determinadas imposi¢cGes, normas, comportamentos e que se
adentram na sociedade e nas pessoas € resultado de um processo, de um desenvolvimento
historico (ELIAS, 1994a, p. 189), ou seja, 0 processo civilizador é tudo o que é apreendido
pelas imposi¢cdes que sdo desenvolvidas historicamente na sociedade e nos individuos, onde
cada pessoa é fruto de seu autocontrole, que também é fruto do processo de civilizacdo. E
possivel desaprender, por exemplo, o que muitos individuos aprenderam e disseminaram na
sociedade, que ‘negro nado presta’.

A forma como a sociedade se organiza (a estrutura social) interfere na forma de ser das
pessoas (na estrutura da personalidade). Com isto, uma sociedade excludente e desarménica
pode desestruturar as pessoas (e vice-versa). Lembramos como as guerras foram fatos comuns
e presentes na historia, mas, hoje, estranhamos e abominamos tal fato, que ainda insiste em
existir. Outro exemplo se refere a luta livre, que em época mais antiga dava prazer para
alguns, hoje, ha pessoas que evitam ver a cena de crueldade, até de morte. Isso é possivel
porque a estrutura da personalidade muda.

Hoje, ha nas pessoas um autocontrole que foi condicionado pelo fato e imposicédo
legal, de que matar outra pessoa é um crime. (Parece-nos que este autocontrole ainda néo
aconteceu com a discriminacao racial que também é crime, mas que muitas pessoas ainda nao
introjetaram em suas vidas).

Para Elias (2008, p. 13), ndo podemos falar dos individuos como se fossem objetos,
estaticos, sem relaciona-los com seu meio, sua sociedade, sua histéria, seu tempo e também
sem que nos percebamos nesta configuracdo geral, pois a sociedade ¢ uma configuracéo

composta pelas varias micro-configuragdes constituidas pelas relagdes de interdependéncias
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entre as pessoas, que se autorregulam e constituem esta estrutura, coletivamente, com normas
e regras, cujas configurages histdricas estdo sempre em mudanca.

E preciso entender o conceito de sociedade a partir das relacdes de interdependéncias
do individuo com os seus grupos, que, desta forma, constitui as varias identidades de
pertencimento a esses grupos. Elias (2008) faz critica @ maneira como o0 senso comum domina
a forma como a sociedade estd organizada: egocéntrica, onde o centro de tudo ¢ “a pessoa
individual, rodeada de estruturas sociais”. O autor também discute as relacdes — a forca
exercida nos grupos, pelos grupos, pelas pessoas — onde ressalta que estas forcas "s@o
exercidas pelas pessoas sobre outras pessoas ou sobre elas mesmas" (Ibidem, p. 17).

Hé& individuos, diante de um modelo egocéntrico, que explicam as for¢as sociais a
partir de sua representacdo do outro, ou de si, excluindo-se dos fatos, como se a relacdo de
dominacdo procedesse naturalmente devido o lado em que estamos. O conceito de forca
depende do meio social em que ela esta, pois ndo é intransponivel de uma classe social para
outra. No Brasil, por exemplo, para entender a populacdo negra e o processo de construcéo de
sua identidade é preciso considerar as forcas estabelecidas na relacdo entre estabelecidos e
outsiders, a origem, a funcdo, o contexto e a histdria da diaspora negra.

Ao destacar o habitus alemdo, Elias (1997) ressalta o quanto é dificil enfrentar e se
livrar psicologicamente dos fatos nazistas ocorridos na Alemanha e chega a pensar que “a
percepcao que temos de nés proprios como individuos independentes é falsa. Quer se queira
ou ndo, um individuo é sempre membro de grupos”. E por isso que sofrem e foram
esteriotipados os judeus e 0s negros, considerando que todo passado de uma nac¢do influencia
0s seus membros, sedimentando o seu habitus (1997, p. 30).

Elias (1997) chama de habitus depressivo o que pode ser revelado quando um grupo,
tribo ou nacdo perde sua superioridade e seus membros procuram negar, silenciar sobre o que
aconteceu, como se nada tivesse acontecido, perdendo o amor-préprio e a autoestima.

Como o habitus nacional, que depende da formacdo do Estado da nacdo, o habitus
individual esta atrelado a histéria de vida de uma pessoa, as experiéncias positivas e negativas
vividas por ela, que marcaram sua vida e a fizeram assumir uma identidade e com ela se
reconhecer e ser reconhecida socialmente.

Reforcamos a ideia eliasiana de que “o carater individual e a decisdo pessoal podem
exercer consideravel influéncia nos acontecimentos historicos” (ELIAS, 1994a, p. 51).
Apregoamos que o processo de construgdo da identidade negra é uma das possibilidades para
provocar mudangas no percurso da historia dos individuos e da sociedade dos individuos.

As emocOes e 0s comportamentos também sdo processos. Eles mudam como muda a
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forma de vida das pessoas. Para entender o controle das emocdes de hoje, precisamos
conhecer sua historia através dos tempos e das sociedades. Assim como para entender a
postura de pessoas preconceituosas é preciso entender sua sociedade, que neste caso € 0
Brasil. Elias acredita que é possivel que os povos compreendam a Si mesmos quando
entenderem seu desenvolvimento social (1997, p. 31) reconhecendo seu passado: sua historia.

E a partir destas ideias que tecemos, a seguir, o conceito de identidade e de identidade
negra nesta tese, na intencdo de compreender como se desenvolve 0 processo de construcao
da identidade negra na sociedade brasileira, através da educacdo, numa teia de
interdependéncia que ndo é harménica, mas cheia de tensdes e conflitos desde a escraviddo no

Brasil.

1.2 Tecendo o conceito de identidade negra

Considerando que o individuo, como pessoa singular, ndo vive isolado e que, para
existir, depende da sociedade, como uma pluralidade de pessoas, e, considerando, também,
gue a sociedade sO existe atraves dos individuos, Elias, em sua obra A sociedade dos
individuos (1994b) propOe pensar esta relagdo a partir desses dois conceitos: individuo e
sociedade, destacando que o ‘eu’ ndo existe sem 0 ‘nos’.

E nesta relagdo entre o ‘eu’ e o ‘nés’ que buscamos refletir sobre o processo de
construcdo de uma determinada identidade, forjada socialmente — no caso em estudo, a
identidade negra. Esta reflexdo deve se efetivar a partir da relacdo estabelecida entre
individuo e sociedade que, segundo a teoria eliasiana, para compreendé-la é preciso também
compreender o processo de desenvolvimento pelo qual passa uma determinada pessoa, do seu
nascimento até a fase adulta, constituindo, assim, sua individualidade.

Elias diz que a “individualidade de uma pessoa é, antes de mais nada, uma
peculiaridade de suas fungdes psiquicas, uma qualidade estrutural de sua auto-regulacdo em
relagdo a outras pessoas e coisas” (1994b, p. 54 - grifo do autor). As fungbes psiquicas
presentes no ser humano, como “formas particulares de auto-regulagéo da pessoa em relagéo a
outras pessoas e coisas” (ibidem, p. 36), sdo constituidas ao longo do processo sdcio-historico.
O autor ressalta que “toda sociedade humana consiste em individuos distintos e todo
individuo humano sé se humaniza ao aprender a agir, falar e sentir no convivio com 0s outros.
A sociedade sem os individuos ou o individuo sem a sociedade ¢ um absurdo” (Ibidem, p. 67).

Individuo e sociedade se constituem e se transformam reciprocamente. E por isto que

ndo podemos estudar apenas o individuo para entender a estrutura social e suas mudangas ao
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longo da historia. Nao podemos estudar apenas a pessoa negra para compreender 0 processo
de construcéo de sua identidade negra. Devemos, sim, estudar as configuragdes sociais em
que esta pessoa estabelece um convivio com seus pares ao longo de sua histdria de vida.

Ao longo deste convivio, ha sociedades que durante o desenrolar do tempo conservam
comportamentos diferentes de outras e apresentam formas particulares de relagdes, acoes,
funcdes e tensbes entre as pessoas. Ha pessoas, por exemplo, que adquirem, neste convivio, 0
monopolio econémico, social e politico sobre as outras pessoas, devido as desigualdades
sociais, a forma como a sociedade trata os diferentes e as varias fungdes sociais exercidas na
relacdo de interdependéncia, que provocam decisdes, acgles, tensdes e, consequentemente,
mudancas na estrutura social. Tudo isso, aos poucos, vai compondo as histérias individuais e
coletivas.

Elias (1994b, p. 52) nos leva a ver que as decisdes e as acbes de uma pessoa ndo sdo
algo passivo, idéntico em todas as pessoas, como se todas agissem da mesma forma. Mas, séo
as acOes e as decisdes do seu ‘eu’ — de sua singularidade — o que diferencia uma pessoa de
todas as demais. Essa individualidade ¢ fruto de “uma vida intima ¢ historicamente
determinada”, faz parte das fun¢des do ego (dos instintos) e do superego (exigéncias sociais) e
essas fungdes psiquicas sO sdo possiveis com a socializagdo. Isolada, tais fungdes ndo seriam
moldadas e ndo se desenvolveriam. A pessoa viveria como um animal e ndo atingiria a

individualidade. Como diz o autor (p. 55-56):

Somente através de um processo social de moldagem, no contexto de
caracteristicas sociais especificas, é que a pessoa desenvolve as
caracteristicas e estilos comportamentais que a distinguem de todos os demais
membros de uma sociedade. A sociedade ndo apenas produz o semelhante e 0
tipico, mas também o individuo (grifo do autor).

O comportamento, as acdes e as reacdes das pessoas vém de uma ordem natural e
social da sua vida em comum, desde o nascimento, dependendo do convivio com suas
configuracOes: familia, escola, trabalho ou grupos de pertencimento, onde cada um desses
contextos, de associacdo de seres humanos, tem uma estrutura especifica. Nestas
configuracOes, cada pessoa, possivelmente, pode exercer suas fungbes, como exercer um
oficio, ter sua profissdo, viver uma vida que, porém, nao pode de uma hora para outra muda-
la. Podemos dizer que, mesmo sem se conhecerem, as pessoas estéo ligadas as outras pela teia
de interdependéncia, que ndo é possivel romper no momento que se queira.

As funcbes exercidas na vida em sociedade, e que dependem umas das outras,
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sobrevivem a partir desta teia. Tais fungdes sdo exercidas para a outra pessoa, que faz parte de
uma rede. Um ato de um individuo resulta em uma longa cadeia de atos “para que as ac¢des de
cada individuo cumpram suas finalidades” (ldem, 1994b, p. 23). Entretanto, Elias chama
atencdo que os atos nao sdo criados ou planejados pelos individuos isoladamente, mas sao
resultados do seu autocontrole constituido pelo processo civilizador.

De acordo com esta teoria, as transformacgdes historicas e sociais ndo séo obras criadas
racionalmente, deliberadamente, por diversos individuos ou organismos. Também, tais
mudancas ndo ocorrem como fruto do desenvolvimento biolédgico, onde se misturam ciéncia,
religido e metafisica, percebendo a sociedade que nasce, envelhece e morre, atrelada a uma
forca superior e divina.

Ja ressaltamos que faz parte da existéncia humana a inter-relacdo entre as pessoas.
Todo desenvolvimento psico-mental-social de cada pessoa € fruto do seu convivio social e da
formacdo recebida na familia, na escola ou em qualquer grupo que faca parte ou esteja
incluso. Esta formacéo e interferéncia acontecem de forma diferenciada para cada pessoa,
mesmo fazendo parte de uma mesma rede de relagdes. E numa sociedade mais complexa que
a individualizacdo se revela, sem desconsiderar que todo o processo de individualizacdo é
construido nas relag@es sociais.

A teoria das configuracGes sociais e/ou do processo civilizador é fundamental para
entendermos esta relacdo, onde este processo se faz presente nas varias geracoes,
influenciando as pessoas e também sendo influenciado por elas. As mudancas ocorridas de
geracdo para geracdo sdo reflexo do desenvolvimento ocorrido durante este processo de
insercdo de novas pessoas, costumes, novos olhares e tentativas de mudangas.

Assim sendo, 0 que era comum numa determinada geracdo pode passar a ser estranho
na outra. E isso influencia a sociedade e as pessoas, individualmente, em suas acdes, funcoes,
tensdes e emocdes conflituosas.

E neste processo que a sociedade, considerada como “aquilo que todo individuo quer
dizer quando diz ‘nd6s’” (ELIAS, 1994b, p. 57), pode aparecer de forma diferenciada num
mesmo local, em periodos diferentes e também podem aparecer de outras formas em diversos
paises ou continentes. E também neste processo que 0s comportamentos pessoais e as
mudangas ocorridas na sociedade, de um periodo para outro, acontecem sem que ninguém
tenha determinado tal mudanca ou realizado um planejamento.

Para exemplificar esta afirmacdo, poderiamos nos perguntar: quem planejou que as
pessoas negras seriam tratadas de forma excludente, como outsiders, na relacdo de

interdependéncia com as pessoas de outras racas/etnias na sociedade brasileira?
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Mesmo que a sociedade sé exista por causa das pessoas, mesmo que a discriminacao e
0 preconceito sejam agOes das pessoas, ndo sdo, especificamente, as pessoas que planejam
essas acOes, nem sdo elas que planejam as transformacdes historicas ocorridas na sociedade.
Tudo isso é resultado do processo civilizador. Mas, ndo é possivel negar que elas podem
refletir, interferir e transformar tal situacdo através do autocontrole.

Refletindo a partir da teoria eliasiana, todas as acdes fazem parte da estrutura social e
das funcdes exercidas por quem toma tais decisfes: as pessoas. Sozinhas, tais decisdes ndo
fariam nenhum efeito, j& que as consequéncias sdo decorrentes da rede e das estruturas de
poder presentes na sociedade. A deciséo individual emerge e depende da rede social tecida
através da relacdo de interdependéncia entre as pessoas, e sua influéncia depende do poder
social.

As tensdes sociais e as mudancas sociais podem ser causadas por quem tem mais
poder na sociedade: os estabelecidos. “Os membros dos grupos fracos contam com uma
margem excepcionalmente reduzida de decisdo individual” (ELIAS, 1994b, p. 50).

Podemos assim inferir que a teia € mais forte que o individuo. Porém tanto o
individuo, quanto a sociedade em rede sdo fundamentais para a historia, havendo condicgdes
de interferéncias e escolhas neste percurso histérico, que podem interferir tanto na sua vida
individual quanto na vida de toda sociedade, seja no momento presente ou no futuro.

Com isto, ndo podemos esquecer que para refletir sobre o conceito de identidade é
preciso considerar as teias de interdependéncias estabelecidas pelos individuos a partir do
pertencimento as suas configuracdes sociais. E isto deve ser pensado a partir das divergéncias
entre as identidades-eu e as identidade-nds, e das contradi¢Bes entre as exigéncias sociais e as
necessidades individuais que provocam as mudancas na “Balanca Nos-Eu”??, que pende, em

momentos diferentes, para um lado e para o outro.

1.2.1 Identidade-eu-nos

A teoria eliasiana apresenta os individuos e a sociedade a partir das relagdes que o ‘eu’
tem com o ‘nds’ nas varias teias de interdependéncias cheia de emocdes, tensdes e poder.

Através do processo de sociogénese e psicogénese, a pessoa sente a pressao social que

22 0O conceito eliasiano de Balanca Nés-Eu “indica que a relagdo da identidade-eu com a identidade-nés do

individuo ndo se estabelece de uma vez por todas, mas estd sujeita a transformac¢des muito especificas”
(ELIAS, 1994b, p. 9).
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comega a se congregar tornando-se um autocontrole, o que dificulta a interferéncia direta e
planejada, individualmente, nas relagOes de exclusdo e desigualdade social e racial. Mesmo
para um grupo de pessoas, interferir na forma como a sociedade se apresenta é uma tarefa
dificil.

Mas, é possivel superar estas contradi¢Bes, tensdes e conflitos sociais a partir das
transformacfes que podem ocorrer ao longo do tempo, a partir da forma como a prépria
sociedade ¢ compreendida e como as pessoas que formam a sociedade compreendem a si
mesmas através de sua autoimagem e da composicéo social dos individuos: seu habitus social,
como aquilo que é compartilhado entre as pessoas por pertencerem a um determinado grupo.

E pelo habitus que o individuo adquire as caracteristicas, os comportamentos, os
sentimentos comuns do ‘nds’ e do ‘eu’ que podem ser apreendidos ou congregados.
Dependendo da configuracdo social em que o habitus esteja, pode ser prestigiado ou
desprezado através da relacdo estabelecidos-outsiders, e isto interfere na autoimagem do
individuo.

A autoimagem, construida na relacdo, é fruto do contexto em que a pessoa vive e que
pode mudar a partir do distanciamento, do autocontrole e das configuracdes sociais ao qual
pertence. S&o estes fatores que definirdo a identidade-eu a partir do momento que cada um
procura diferenciar do ‘eles’.

A compreensdo da identidade-nos esté relacionada ao conceito de habitus social de
cada pessoa, que tem sua composicdo especifica, que é compartilhada em grupo e que
“fornece um solo em que podem florescer as diferengas pessoais e individuais” (ELIAS,
1994b, p. 172).

O elo de ligacdo entre as pessoas se estabelece através dos sentimentos de identidades
individuais, que se formam na identidade coletiva. E possivel inferir que os pontos especificos
de um determinado individuo, que o caracterizam, se estabelecem através de uma construcéo
social.

Assim, para compreender o processo de construgdo da identidade de uma pessoa é
preciso entender o desenvolvimento desta pessoa como um processo que se fixa na memoria
de cada um, a partir das experiéncias pessoais e coletivas, que em momentos distintos
interferem no lado em que pende a “balanga nds-eu”. E o autocontrole que ajuda a regular esta
balanca.

A identidade-eu € aquilo que cada individuo tem de diferente dos outros: sua
autonomia. A identidade-nés é aquilo que € comum entre os individuos ou grupo de

individuos. A identidade-eu é mais valorizada na sociedade atual, desigual, que a identidade-
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nos, pois, naquela, a individualidade, a competicdo e a automacao estdo cada vez mais sendo
valorizadas.

Mas, ha sempre mudancas na balanca nds-eu. A identidade-nés, como vida em grupo,
ja foi mais valorizada que a individualizacdo, que o isolamento das pessoas. Em tempos
anteriores, ndo se concebia um individuo sem grupo, “sem referéncia do ‘ndés’” (ELIAS,
1994Db, p. 130). A imagem de cada pessoa estava atrelada e valorizada a partir do grupo. Na
Republica Romana havia respeito por aqueles que se envolviam socialmente (p. 31) sem
desmerecer a identidade-eu. Ndo se pode negar, esta relacdo identidade-eu/identidade-nds
depende de cada sociedade.

Com todas as mudancas e as instabilidades sociais, inferimos que ndo ¢é
repentinamente que se constrdi a identidade, pois esta construgdo € um processo da balanca
nos-eu que se movimenta em direcdes diferentes, dependendo da estrutura social, do
desenvolvimento, do contexto, do tratamento social, politico, econdmico e educacional diante
das diferengas. Porém, ¢ preciso buscar o equilibrio para se assumir no ‘eu’ € no ‘nds’ a partir
do grupo de referéncia da identidade-nds das pessoas, considerando-se que “a existéncia da
pessoa como ser individual ¢ indissociavel de sua existéncia como ser social” (Ibidem, p.
151).

Considerando tais relagdes desiguais, insistimos que é possivel haver mudancas na
sociedade quando as pessoas se unem e desenvolvem estratégias qualificadas de mobilizacao,
pois “a identidade-eu-nds é parte integrante do habitus social de uma pessoa” (ibidem, p. 151)
e a partir do momento em que uma pessoa faz a opcdo de adentrar em uma determinada
configuracdo, a teia de interdependéncia comega a influenciar no processo de construcdo da
identidade deste individuo. A identidade-eu torna-se identidade-n6s consolidando a

identidade-eu-nos.

1.2.2 Identidade: processo das diferencas

Ao discutir sobre identidade, percebemos que sua formacdo é fruto das relagdes de
interdependéncias impostas pela sociedade de poder, de diferencas e de exclusdo. S&o as
diferencas entre os diversos grupos sociais que marcam e estimulam a construcdo da
identidade de um determinado grupo. Essas diferencas que existem a partir deste processo de
exclusdo e inclusdo da sociedade brasileira se dao nas relacOes entre estabelecidos e outsiders,

ou opressores e oprimidos, dominantes e dominados.
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Para entender o que chamamos de identidade e como se constitui em uma pessoa, é
preciso entender a trama de relagdes sociais em que esta pessoa estd inserida. Seu
comportamento tem origem no controle externo exercido pela sociedade e, também, pelo
autocontrole impregnado em cada individuo que o diferencia do outro.

As pessoas, a partir de suas diferengas, se destacam na sociedade, e por isso reforgcam
e alimentam o processo de construcdo de varias identidades. Elas também fazem parte da
sociedade a partir das suas relacbes com as outras pessoas e com 0 mundo, necessitando obter
0s mesmos beneficios, direitos sociais, politicos, econémicos, entre outros.

Vemos que a sociedade atual tem provocado e determinado, a partir de seu tratamento
desigual, vérias diferencgas sociais, e por isso 0 surgimento e a necessidade de construcdes e
reivindicacdes de diversas identidades. Portanto, “a afirmacéo da identidade sé faz sentido por
causa das diferengas” (SILVA, 2000, p. 75).

Para as mulheres negras, por exemplo, além do pertencimento ao grupo de mulheres,
surge a necessidade da construcdo da identidade de mulheres negras, devido as
especificidades que este grupo tem na sociedade brasileira e que a diferencia do grupo de
mulheres brancas.

A identidade vai sendo, processualmente, constituida numa determinada pessoa a
partir da aprendizagem que cada uma adquire ao fazer parte de uma configuracao social. Ela
comeca a se reconhecer criticamente e perceber as diferencas através das varias exclusées
alimentadas pela sociedade e das relacfes de interdependéncias que se formam nesta teia.

Para Elias (2008), a identidade que uma pessoa pode constituir acontece socialmente,
através do controle de emocdes, onde as relagdes expressam necessidades emocionais do ‘eu’
e do ‘nods’. Ele destaca que “o sentido que cada um tem de sua identidade esta, estreitamente,
relacionado com as relagdes de ‘nds’ e de “‘eles’ no NOSSO pProprio grupo e com a nossa Posicao
dentro dessas unidades que designamos ‘nos’ e ‘eles’ (p. 139).

E através das teias de interdependéncias que os individuos aprendem e consolidam
suas concepcOes sobre a moral, sobre si mesmo e sobre os outros. Incluimos, aqui, o controle
das emocOes que cada pessoa tem de forma individual, mas que faz parte do processo
civilizador. Por isso que determinados comportamentos e a¢des das pessoas sobre a populagao
negra, por exemplo, devem ser analisados a partir de sua subjetividade e de sua configuracao.
Se buscassemos estudar tais comportamentos, fora da sociedade, estariamos negando e
construindo uma falsa imagem do ‘eu’ que ndo existe sem o ‘nds’, ‘ele’, ‘ela’, ‘eles’ e ‘vos’.

Enquanto vivemos nossas experiéncias nas varias configuragdes sociais que

pertencemos (familia, escola, igreja, comunidade), ndo percebemos o quanto isso ajudou a
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construir nossa identidade. S6 com o distanciamento do fato podemos analisa-lo e perceber
sua intervencdo na nossa historia de vida. Neste momento, contamos com o autocontrole das
emocoes.

O autocontrole € adquirido quando conseguimos nos distanciar de um fato emocional.
Quanto mais as pessoas se envolvem emocionalmente com os fatos, que, por exemplo,
acontecem referentes as desigualdades sociais, exclusdo e discriminacdo, tanto mais se
tornam, gradativamente, frageis. Desse modo, € preciso o distanciamento para desestruturar
estas tensoes.

Elias (1998), intrigado com o fato das sociedades resistirem mais que a natureza a
intervencdo humana, discute como se desenvolve o processo de envolvimento e de alienacéo
das pessoas diante dos eventos, para se chegar ao conhecimento das sociedades humanas.

Este autor compreende que o conhecimento, entendido como um processo de acimulo
de experiéncias vividas por cada grupo de individuos, influenciado por suas relacées, tempo e
espaco, é cheio de contradi¢cGes e que vive em constante mudanca diante das implicacGes
sociais. Este movimento tanto leva as pessoas a se envolverem e se comprometerem, quanto a
se alienarem, se afastando dos fatos.

Para este autor, a alienacdo € algo positivo na vida das pessoas. Com o distanciamento
dos fatos, se aliena para depois, conhecé-lo melhor e se envolver em outro nivel de
conhecimento. Quando se estd muito envolvido com os fatos, ndo se para para pensar sobre
ele. O envolvimento direto pode contribuir para que ndo aconteca a independéncia pessoal,
além de levar as pessoas a ndo se afastarem dos fatos, das emocdes e assim, agirem sem 0
conhecimento consciente do processo.

O fator emocional é um grande influente na perpetuacdo dos conflitos. A ligagdo das
pessoas aos grupos, apresentada por Elias como a identidade-nos, entendida aqui também
como pertencimento, contribui para projetar a autoestima das pessoas e dos grupos, sendo
possivel perceber sentimentos de identidade e de participagao.

Quando o amor-proprio de um determinado grupo — que antes tivera funcao
fortemente integradora — diminui, isso pode ser transformado em autoaversao. Na concepgao
eliasiana, a alienagao ajudaria este grupo a superar a baixa autoestima. E preciso olhar para si
e para 0 outro sem ranco de sua vivéncia, mesmo reconhecendo e entendendo tal historia, sem
nega-la. Quando se nega a historia, fica dificil reconhecer a identidade-nos.

Nesta direcdo, destacamos as ideias de Elias e Scotson (2000), sobre os processos
sociais vividos por dois grupos numa determinada comunidade. O autor apresenta que um dos

grupos, ao monopolizar as oportunidades de poder, marginaliza o outro, destacando a
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diferenca e a desigualdade social. Assim, o grupo mais privilegiado socialmente, os
estabelecidos, faz com que o outro, outsiders, reconheca sua inferioridade e se humilhe,
tratando-o como de “menor valor humano”.

A situacdo vivida na relacdo entre os estabelecidos e os outsiders era um elemento que
proporcionava a construgdo da identidade de cada um desses grupos, que passavam por
aceitacdo e acomodacdo da sua autoimagem e da imagem que 0 outro grupo tinha sobre ele e
que se constituia pelo valor individual e coletivo percebido e congregado.

Percebe-se que ndo se faz exatamente o que individualmente se quer, mas o que 0
grupo, através do seu poder, predetermina, decide, escolhe. Dificilmente uma pessoa
consegue se libertar sem a ajuda do seu grupo. Toda acdo estd relacionada a esta teia de
interdependéncia e é s nesta teia que se consegue mudar a imagem social e individual a partir
da relagdo ‘eu-nos’.

Com isto, Elias e Scotson (2000) destacam a necessidade de tratar as diferencas como
um problema que precisa ser entendido no conjunto da sociedade, buscando o entendimento
da relacdo de poder entre aqueles que se reconhecem no grupo dos estabelecidos e os que
estdo entre os outsiders. Um grupo, ao estigmatizar o outro, se coloca no centro do poder. Sua
estratégia é rotular o outro grupo como inferior para, desta forma, manter a superioridade
social. O grupo estigmatizado constréi uma autoimagem inferiorizada, ou como preferimos
denominar, autoimagem acritica.

Ao longo do tempo, sofrendo a inferioridade ‘na pele’ ¢ na vida, este grupo vai
criando cicatrizes e até chega a acreditar que ¢ mesmo “tudo o que ndo presta” na sociedade.
E possivel que uma crianca negra, que sempre foi estigmatizada, congregue a inferioridade.
Esta crianga cresce percebendo e ‘sentindo na pele’ o processo civilizador imposto a situagado
vivida pelo seu povo através do tratamento que lhe é dado, seja pela familia, vizinhos,
colegas, professores e policia.

A imagem negativa sobre um determinado grupo leva seus componentes a serem
julgados e tratados negativamente. Até eles proprios podem se julgar inferiorizados e
incapazes, pois o descrédito atribuido a um grupo que é inferiorizado atinge todas as pessoas
que se identificam neste grupo, provocando a baixa autoestima.

Os outsiders que ndo se conhecem, ndo se encontram, ndo se fortalecem e ndo se
identificam s&o, constantemente, marginalizados e esquecidos pela sociedade. As iniciativas
de formacéao de grupos é um sinal de unidade entre os menos favorecidos (como 0s negros e
as negras do Brasil), dando-Ihes forgas para unir os tragos da solidariedade e, assim, fortalecer

0 processo de construcdo de identidade de um grupo. Isto ajuda os pares a resolverem ou
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amenizarem os seus problemas e a se unirem em prol de ideais comuns.

Em busca de fortalecer o processo de construgdo de sua identidade, 0s grupos menos
favorecidos economicamente, politicamente, educacionalmente e socialmente, lutam por
politicas publicas para que possam ser reconhecidos, valorizados e dignos de obter os mesmos
direitos sociais, educacionais, econdmicos e politicos e ndo serem totalmente consumidos pelo
processo civilizador.

Diante do exposto, ressaltamos que o termo identidade corresponde a um conjunto de
aspectos politicos e sociais, individuais e coletivos, assumido por uma pessoa. Cada individuo
vai sendo identificado, de forma diferenciada, a partir do seu grupo de referéncia e, desta
forma, vai construindo e assumindo uma identidade e pertencimento neste grupo. A
identidade vai sendo construida e se adaptando aos grupos, aos lugares, aos costumes, as
opcdes feitas por cada um de nds e, também, como um processo dialético, vai aos poucos
modificando e interferindo nos grupos.

Vejamos, entdo, como esta relacdo de interdependéncia se configurou e se mantém na
historia vigente nas varias configuracfes sociais onde estdo presentes as pessoas negras e

como contribuiram para a constru¢do de sua identidade.

1.2.3 Identidade Negra

Munanga (2008), ao discutir sobre a mesticagem?®, a identidade nacional e a
identidade negra no Brasil, revela que as discussdes sobre o conceito e historia da
mesticagem, juntamente com a democracia racial, vém reforgar a neutralizacdo e o
embranquecimento fisico e psiquico da pessoa negra na sociedade brasileira.

O autor lembra que esta tentativa fisica ndo funcionou, pois o Brasil é bastante
colorido. Mas a tentativa psicoldgica funciona até hoje, por isso se justifica a dificuldade que
as pessoas deste pais tém de definir uma identidade racial, pois se torna mais importante ser
mestico para que se torne também mais facil a vida social, econémica, cultural e politica das
pessoas negras, ja que o ideal social e superior é ser branco.

Hoje, os mesticos sdo considerados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) como pardos e estes podem “por decisdo politica ou ideologica se considerarem

23 Munanga (2008, p. 21) parte do conceito de mesticagem a partir do cruzamento de todos os casos, indios,
negros, brancos, asidticos, etc, destacando os aspectos “sociais, psicologicos, econdmicos e politicos
ideolodgicos, decorrentes desse fenomeno biologico”.
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negros ou afrodescendente” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 18).

A discusséo sobre mesticagem na historia da humanidade é apresentada por Munanga
(2008) desde o Egito Antigo, Grécia Classica e Grécia Antiga, onde 0 processo de
mesticagem ndo criava problemas, pois, no caso dos gregos, o importante era tornar-se livre e
no Império Romano, que também ndo criou preconceito diante dos mesticos, onde o
importante era o status social.

Na época das luzes, varios filésofos viam a mesticagem como uma anomalia e uma
forma de corromper as pessoas brancas. Para ‘limpar a cor’ seria preciso algumas geracdes de
cruzamento para que as pessoas negras fossem extintas. Ainda no século XX, também vimos
a condenagdo da mesticagem na Alemanha, com Hitler, e na Franga, com a ideia de
aculturacao.

As ideias europeias e americanas sobre a mesticagem, como degradacdo da raca ou
como caminho para reconduzir os tragos originais da ‘raga pura’, repercutiram no pensamento
racista brasileiro através das producdes da elite intelectual que via problemas na identidade
nacional brasileira, devido a diversidade racial de sua populacdo. Varios intelectuais,
acreditando na superioridade da raca branca, buscam uma identidade étnica Unica para o

b

Brasil através de suas “elaboragdes especulativas e ideoldgicas vestidas de cientificismo’
(Ibidem, p. 48).

Munanga (2008) cita alguns autores brasileiros que contribuiram com esta discusséo e
diz que:

e para Silvio Romero a mesticagem eliminaria a raca que ndo fosse branca;

e Raimundo Nina Rodrigues diz que os negros e indios sdo “espécies incapazes” e
deveriam ser tratados institucionalmente, legalmente e penalmente de modo diferente
do branco;

epara Francisco José de Oliveira Viana a mesticagem contribuiu para o retorno das
caracteristicas da raca original inferior ou superior, pois, dependendo do cruzamento,
0s mestigos eram classificados como inferiores e superiores;

ea partir de 1930, momento em que o Brasil se preocupava com o desenvolvimento
social, Gilberto Freyre, “encobrindo os conflitos raciais” (Ibidem, p. 77), mostra que
as trés racas deram contribuicGes importantes a este pais, que a mesticagem era um
fator positivo e que todos viviam harmoniosamente numa democracia racial;

e Darcy Ribeiro defendeu uma cultura brasileira mestiga, acreditando que o “negro de

alma branca” seria aquele que conseguisse ascender socialmente e economicamente,



43

passando a integrar a convivéncia com o branco (Ibidem, p. 97).

Fruto da ambiguidade cor/classe, vérias pessoas defendem ainda hoje que o
preconceito no Brasil é social e que ndo ha preconceito com a pessoa negra, simplesmente por
suas caracteristicas fisicas aparentemente negroide.

A partir das discussdes empreendidas pelos intelectuais citados por Munanga, a
mesticagem no Brasil ndo era vista como uma possibilidade de diversidade racial, mas como
uma possibilidade de unificacdo da raca brasileira, considerando que a miscigenacao
resolveria o problema de identidade nacional, pois o0 negro desapareceria.

A Frente Negra, movimento social negro, criado em 1931, comega a denunciar as
praticas de discriminacdo com as pessoas negras, porém, como outros movimentos da época,
buscava através da educacao a integracdo da pessoa negra, com sentimentos de inferioridade.

Isto acontece porque, segundo Munanga,

[...] a politica e a ideologia do brangueamento exerceram uma pressao
psicoldgica muito forte sobre os africanos e seus descendentes. Foram, pela
coacdo, forcados a alienar sua identidade, transformando-se, cultural e
fisicamente brancos (2008, p. 89).

Houve um periodo, durante a escraviddo do Brasil, que as pessoas, inegavelmente,
negroides, eram sempre mais escravizadas que as pessoas negras filhas dos brancos. Por isso,
0S Nnegros e as negras, nas suas individualidades, viam no casamento com as pessoas brancas
uma oportunidade para que seus descendentes tivessem uma vida melhor. Havia no ideal
branco a possibilidade de se livrar da discriminagéo.

Este autor ressalta que Abdias Nascimento, em 1970, comeca a discordar das
possibilidades apresentadas pelos intelectuais que o antecederam e, pela primeira vez, pensa o
Brasil como uma sociedade democratica plurirracial e pluriétnica.

Munanga (2008) chama atencdo que as maiores dificuldades para a superacdo da
ideologia do embranquecimento estdo direcionadas ao desconhecido, a falta de autodefini¢do
onde as pessoas ndo sabem quem sdo e de que lado estdo. Elas ndo sdo conscientizadas a se
conhecerem em suas proprias identidades, mas se submetem a ser o que o0 outro € e determina.
E desta forma que muitos negros deixam de ser negros para serem mesticos, pardos, mulatos,
ou mesmo escolhem uma cor para sua identificacdo e camuflagem da cor negra.

A partir do momento que a pessoa negra se autodenomina, conhece e se identifica com

24 \/ejamos em Munanga (2008, p. 112-113) as 136 cores com as quais os brasileiros se autodeclaram ao serem
perguntados sobre sua cor.
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outras pessoas que constituem um grupo. A partir de elementos como: histéria, resisténcia,
religido, cultura e cor da pele, comeca entdo o reconhecimento do processo de construcéo de
sua identidade e também de resisténcia, considerando que nem sempre esta identificacdo é
legitimada pelos grupos estabelecidos, pois, no Brasil, a classificacdo racial é pela cor da pele
e ndo pela origem, como nos Estados Unidos da América e na Africa do Sul, por exemplo,
onde o branco sempre se mantém diferenciado e ndo acredita que o mestico é diferente do
negro. Negro é negro e branco é sempre branco.

No Brasil, ndo se pode apenas construir uma identidade mestica, onde predominam
identidades multiplas. H& pessoas de cor da pele escura que sdo logo identificadas como
negras, sem dlvida nenhuma, e outras que, por terem a cor da pele mais clara, s&o
consideradas pardas.

Munanga e Gomes (2006, p. 67) lembram que a visdo que se tem do negro no tempo
da escraviddo, como passivo, preguicoso e conformista, interfere, no contexto atual, na
autoestima e na construgdo da identidade de negros e de brancos. Isto ainda continua a
acontecer porque, segundo os autores, ha ainda a existéncia do racismo que dissemina “uma
visdo negativa sobre o negro”; as pessoas desconhecem a verdadeira histdria sobre as lutas e
as resisténcias da populacdo negra; falta de divulgagcdo de pesquisas que mostrem outras
verdades; e a crenga que, no Brasil, ndo ha racismo.

A identidade negra que 0s movimentos sociais negros, 0s intelectuais e as
pesquisadoras das questBes etnicorraciais vém tentando construir e disseminar entre a

populacdo diz respeito a varias peculiaridades. Entre elas,

Seu passado histérico como herdeiros dos escravizados africanos, sua
situagdo como membros de grupo estigmatizado, racializado e excluido das
posicBes de comando na sociedade cuja construcdo contou com seu trabalho
gratuito, como membros de grupo etnicorracial que teve sua humanidade
negada e a cultura inferiorizada. Essa identidade passa por sua cor, ou seja,
pela recuperacdo de sua negritude, fisica e culturalmente (MUNANGA,
2008, p. 14).

Ainda ndo foi possivel disseminar e ver florir esta construcdo identitaria entre a
maioria das pessoas negras do Brasil. Muitas delas ndo se veem através de uma identidade
coletiva. Isso é consequéncia do reflexo da identidade mestica introjetadas em suas mentes,
como vimos a partir das discussdes acerca das obras de Munanga apresentadas.

Hoje, a luta da populagéo negra militante segue em busca da justi¢a social onde todos
possam ser percebidos e tratados como iguais, a partir de suas diferencas, e que a

redistribuicdo de toda producdo social seja dividida equitativamente entre todas as pessoas
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que compdem esta sociedade brasileira, independente de sua cor.

Vale destacar que esta luta ndo é nova. Politicamente, essa dimensdo de resisténcia
pode ser verificada ao longo da histéria do Brasil, contada por Munanga e Gomes (2006),
como, por exemplo: na Revolta da Chibata em 1910, na organizacdo da Frente Negra
Brasileira em 1931, no surgimento do Teatro Experimental do Negro em 1944 e na fundacéo
do Movimento Negro Unificado em 1978. Esses movimentos surgem com o objetivo, entre
outros, de construir e consolidar a identidade negra e para lutar contra o preconceito e a
exclusdo social sofridos por esta populacgéo.

E importante também destacar que esta luta ndo esta direcionada apenas a populacéo
negra, pois é uma luta de varios movimentos sociais que tentam mudar o percurso da historia
de discriminacdo e preconceitos adquiridos pelo processo civilizador, muitas vezes impostos,
de forma sutil, pela elite brasileira que domina a ideologia, as tradi¢des e a consolidacdo de
conceitos.

A expressdo: negro, por exemplo, € um desses conceitos consolidados pelo processo
civilizador do branco europeu, que lancou raiz através de sua histéria. Considerando que é
este 0 conceito que mais identifica a populacdo de cor preta e parda e que, para este estudo, ja
faz parte de sua identidade, sem desconsiderar a importancia de novos termos, como
afrobrasileiro e afrodescendente, cunhados e utilizados por militantes e pesquisadores das
questdes etnicorraciais, insistimos em utilizar a expressdo negro ou negra.

Devido as suas caracteristicas fisicas e sua historia, o povo negro foi,
consequentemente, visto como de menor valor para a sociedade, 0 que motiva as relacdes de
preconceitos direcionadas a esta populagdo. Lembramos das piadas, expressdes e, até mesmo,
conceitos que sdo direcionados as pessoas de pele escura e que marcam presenca e
predominam no processo civilizador.

No entanto, se este grupo tem unido e se impde, seus valores comegam a fazer parte
deste processo que controla e direciona as emogdes de outros grupos que, pela auséncia de
unido, ndo se fortalecem e ficam subordinados as imposi¢des. Porém, € possivel retornar e
retomar a identidade negra no momento em que a sociedade abre espacos para a realizacao
humana do ser, da educacéo, da cultura, dos valores e dos costumes de um povo, que durante
muito tempo foi impedido de se expressar, pois suas emocgdes foram controladas com a
imposic¢do de um “processo civilizador” (ELIAS, 1994a).

As pessoas que assumem a sua identidade negra, que se autodeclaram e tém orgulho
de si, podem ter mais facilidade para compor sua autoimagem critica e constituir este

pertencimento e afirmacdo. Porém, sem se reconhecerem, podem vir a ignorar o sentido
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historico relegado a negritude e o significado dos tracos e lutas presentes no pertencimento a
esse grupo. Considerando que o desconhecido é um dos fatores que gera o preconceito, é
preciso se impor e se revelar, sem necessidade da luta de poder entre os diferentes.

Reforcando estas ideias, Joaquim (2001, p. 54) explica a no¢édo de identidade, dizendo
que “consiste num fenomeno derivado da dialética entre um individuo e a sociedade” e que os
tipos de identidade sdo produtos socialmente determinados. Esta identidade social é vista
como algo que esta relacionado aquilo que o individuo atribui de forma positiva, a um grupo
de referéncia, com o qual compartilha, satisfatoriamente, valores e tradigdes.

Joaquim (2001) expressa a possibilidade dessa construcdo e manifestacdo da
identidade a partir de um principio organizador e mobilizador de interesses. Vejamos:

Uma das manifestacfes de identidade social é a identidade étnica, que
permite apreender a propria etnicidade e constitui a principal caracteristica
do grupo étnico. [...] O principal significado emocional de pertinéncia a um
grupo étnico € um principio organizador e mobilizador de interesse de
grupos especificos, com isto podendo possuir uma conotacdo positiva.
Grupos étnicos sdo grupos cujos membros possuem uma identidade distinta
e atribuida e, a0 mesmo tempo, tém, basicamente, cultura, origem e histdria
comuns (p. 52).

De acordo com esta autora, a identidade da populacdo negra, durante o periodo de
escravidao, foi “roubada” e, consequentemente, perdida a partir do momento em que tanto o
seu nome, quanto a sua condicdo natural de ser humano lhe foram cerceadas para se tornar um
escravo, enquanto “objeto pertencente ao colonizador”. Retomar esta identidade perdida tem
sido uma luta constante desta populacédo negra.

Ao destacar 0 seu pertencimento, pessoas que se autodeclaram negras tém em si a
consciéncia de sua identidade e buscam se fortalecer, politicamente, nas relagdes coletivas.
Para Joaquim, “essa identidade dai emergente é necessaria, por ser, historicamente, formada
em uma sociedade ambigua e multifacetada. Uma identidade, ao mesmo tempo, étnica e
politica, ndo somente individual, mas também coletiva” (Ibidem, p. 56).

A forma de expressdo da negritude, no vestir, no trancar o cabelo, no dancar, no cantar
— entre diversas outras expressoes deste povo — contribui para manter a cultura afrobrasileira
como expressdo de resisténcia para que o0 negro e a negra reafirmem seu pertencimento e sua
identidade negra.

Ao falar sobre os usos e os sentidos que vém sendo atribuidos, ao longo da histdria, ao
tema negritude, Munanga (2009) destaca 0 quanto a construcdo da identidade negra tem uma

diversidade contextual e que hd uma dificuldade de definir tal processo de construcéo
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considerando a objetividade e a subjetividade deste processo.

A identidade objetiva se apresenta através das caracteristicas culturais, linguisticas e a
maneira como um grupo se define e/ou é definido por outro grupo. Tal identidade € discutida
e atribuida por estudiosos desta tematica através de critérios objetivos, destacando as
categorias de autodefinicdo ou autoatribuicdo (Ibidem, p. 11).

Considerando que o processo de construcdo da identidade nasce a partir da tomada de
consciéncia das diferengas entre ‘nds’ e ‘outros’, para o autor, essa consciéncia nao se
desenvolve em todas as pessoas negras de diversos contextos socioculturais.

O processo de construcdo da identidade negra ndo esta, necessariamente, atrelado ao
biolégico, mesmo que a cor da pele negra seja muito influente neste processo. Mas, tem a ver,
principalmente, com a historia de negacdo humana e cultural que marca as diferencas sociais e
raciais na sociedade brasileira. Cada grupo tem caracteristicas proprias e nao sera s por ter a
cor da pele escura que construird esta identidade

Ao tomar consciéncia, construir e afirmar esta identidade, a pessoa que se declara
participe deste grupo assume também o compromisso e a solidariedade com as pessoas
vitimas do racismo. A identidade negra ndo esta na consciéncia da cor da pele, mas na histéria
comum vivida e sofrida pelas pessoas de caracteristicas fisicas negroides (Ibidem, p. 20).

Munanga (2009) apresenta trés fatores que podem ser considerados para a tomada de
consciéncia de identidade negra no grupo ou individuo: Historico, Linguistico e Psicoldgico.
Estes fatores sdo distintos e podem se apresentar de forma diferente, uns mais diretamente
outros ndo, para esta construcdo identitaria.

O referido autor comeca dizendo que cada povo, para se constituir, precisa conhecer
suas origens, mesmo que esteja em um passado longinquo. Cada momento da histéria faz
parte da memoria coletiva, consequentemente, precisa ser revivida, contada, propagada para
que este povo continue existindo. E isso que vemos acontecer em muitas comunidades
quilombolas que, através de sua historia, se fortalecem politicamente e buscam meios de
sobrevivéncia.

Porém, vimos que desde o periodo da escraviddo, a histdria da populacdo negra vem
sendo destruida, como se houvesse intengdo de acabar com a memoria coletiva das pessoas
negras. O que serd de um povo sem historia? N&o havera experiéncias para contar aos seus
descendentes e, esses, ndo conhecerdo as experiéncias dos seus ancestrais.

Portanto, podera ser a partir do fator historico que a populacdo negra comecara a
perceber a importancia de construgdo e afirmacdo de sua identidade para fortalecer o seu

pOVO.



48

Outro fator destacado no texto, e que pode influenciar nesta construgdo identitaria, é a
resisténcia linguistica da populagdo negra, que se mantém presente nas comunidades
religiosas a partir de comunicagdo mistica com o0s orixds e também que surge nas
comunidades urbanas e quilombolas se fazendo presente no trancar o cabelo, no vestiario
utilizado, no compor, ouvir, cantar mdsicas, entre tantas outras expressdes culturais de
afirmacdo da identidade deste grupo, que busca tais resisténcias e referéncias nos seus
ancestrais africanos.

O fator psicologico no processo de construcdo da identidade negra, destacado por
Munanga, nos remete as ideias eliasianas ao discutir a relagdo entre os estabelecidos e os
outsiders. Ndo h& temperamento diferente entre uma pessoa negra e branca apenas pelas
diferencas bioldgicas, mas, talvez, ndo podemos dizer o mesmo através das diferencas
sociologicas, onde as diferencas sdo muito marcantes, podendo influenciar na personalidade e
na autoestima das pessoas, seja de um grupo ou de outro.

E assim que a construgdo da identidade negra segue se completando no conjunto
desses fatores apresentados, além dos fatores culturais, politicos, ideoldgicos e raciais da
sociedade brasileira.

Para Munanga (2009, p. 13) pode acontecer de um grupo assumir sua identidade de
forma ideoldgica para reforcar a solidariedade entre 0s seus ou até mesmo para se impor a
outro grupo. O mestico pode tomar a opcao identitaria negra baseada em critérios ideol6gicos.
N&o é apenas por sofrer a discriminacdo racial que se constréi a identidade negra. Como
também ndo é pelo tipo e arrumacédo do cabelo, roupa que veste e cor da pele, por exemplo.
Ser negro é se perceber e se encontrar em Varios aspectos.

Mesmo tendo o conceito de raga inoperante para a Biologia, como dito anteriormente,
politica e sociologicamente, tal conceito é muito significativo, pois foi a “superioridade” das
racas que fez acontecer fatores historicos tdo marcantes na vida da pessoa negra de todas as
partes do mundo, como genocidio, apartheid e escraviddo, e que, ainda hoje, repercutem,
socialmente, através do racismo, da discriminacao e do preconceito na vida politica e social.

Sobre isto, Munanga diz que, “se cientificamente a realidade da raga é contestada,
politica e ideologicamente esse conceito € muito significativo, pois, funciona como uma
categoria de dominacdo e exclusdo nas sociedades multirraciais contemporaneas” (Ibidem, p.
15). Talvez, quando as desigualdades entre brancos e negros, de fato, acabarem no Brasil, sera
possivel eliminar, politica e socialmente, o conceito de raga, como ja fez a Biologia.

Para isto, de acordo com o autor, a populagéo negra precisa se libertar da
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alienacdo do seu corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua histéria e
consequentemente sua “inferiorizagdo” e baixa estima, da falta de
conscientizacdo histdrica e politica, etc. [...].

A recuperacao dessa identidade comeca pela aceitagdo dos atributos fisicos e
de sua negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais,
morais e psicoldgicos, pois, 0 corpo constitui a sede material de todos os
aspectos da identidade (2009, p. 19).

Para se livrar da opressdo, exclusdo, complexo de inferioridade e condicdo de
outsiders, as pessoas negras, muitas vezes vistas na sociedade como ‘eles’ € ndo como ‘nos’,
precisam atacar esta situacao de frente; precisam, antes de tudo, se aceitarem; ter paixdes por
si proprias, por sua caracteristica cultural, moral, fisica e psiquica; olhando para si com
“outros olhos” e percebendo os pontos fracos e fortes que estdo presentes em todas as pessoas.

Assim, diante da afirmacdo “ninguém nasce negro, torna-se negro”?°, acreditamos que
a identidade negra é uma das configuracfes que a pessoa pode assumir em diferentes e/ou
permanentes momentos de sua vida. Quando nos tornamos negros percebemos que ndo s
pela pele, mas pelo o que ‘sofremos na pele’, que precisamos fortalecer nosso pertencimento

etnicorracial, pois, como diz Souza (1990, p. 17-18),

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas, submetidas a exigéncias,
compelida a expectativas alienadas. Mas é também, e sobretudo, a
experiéncia de comprometer-se a resgatar sua historia e recriar-se em suas
potencialidades.

S&do com esses conhecimentos, apresentados pelos autores, que reforcamos a ideia de
que néo se pode discutir sobre o processo de construcdo da identidade negra separando essas
pessoas da sociedade em que vivem e constroem suas histdrias. A pessoa que se reconhece,
assume e se orgulha de seu pertencimento a populacdo negra esta mais propicia a contribuir
com si mesma e com o0 grupo ao qual pertence e com a sociedade em geral.

Considerando que as pessoas, numa relacdo de interdependéncia, formam as vérias
configuragdes sociais, assim, um grupo de pessoas negras, por exemplo, constitui uma rede de
pessoas que se unem porque se identificam com esta configuracdo. E, por isso, ndo constroi
esta identidade isoladamente. Sua identidade-eu esta entrelacada na identidade-nds.

Refletir sobre o conceito de educacdo, em busca de compreender sua participacéo,
importancia e influéncia diante do processo de construgdo da identidade negra é o que

faremos no item sequir.

)

2% Simone de Beauvoir escreveu: “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher
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1.3 Educacgéo como ato politico na relagdo de interdependéncia

Para que este texto tedrico traga elementos para entendermos a influéncia que teve a
educacdo?® no processo de construgio da identidade de pessoas negras doutoras, que sdo
referéncias para as questdes etnicorraciais no Brasil, apresentamos esta configuracdo
educacional?’ como uma categoria analitica. Discutimos seu conceito a partir da compreenséo
de educacdo como ato politico, com potencial de pensar e transformar as relagcGes de
interdependéncias estabelecidas entre as pessoas no Brasil.

Se comecgarmos a pensar a educacdo ao longo da historia da humanidade retornaremos
ao conceito de Paideia, em busca de entendermos a historia da educacdo formalizada, para
melhor compreender esta educacdo na atualidade, considerando que, hoje, temos uma
educacao, fruto desta histéria ou deste processo civilizador.

Jaeger (1995)% discute e apresenta o significado de Paideia destacando a evolugio
deste conceito ao longo dos periodos da formacdo educacional e do processo espiritual pelo
qual passou o homem grego. Este conceito vai obtendo novos significados ao longo da
historia da humanidade, a partir das varias influéncias politicas, econdmicas, sociais e
historicas da sociedade grega.

A finalidade da educacdo grega era a formacdo do homem com plena harmonia e
conhecimento de si mesmo e o desenvolvimento do cidaddo que correspondesse aos ideais do
Estado. Para isto, 0 processo educativo na Grécia acontecia em Varios espacos como escola,
teatro, em reunides politicas e administrativas, jogos, artes e arquitetura. A Paideia torna-se,
assim, o significado da educacédo geral, que proporciona conhecimento para contribuir com a
formacdo do homem culto.

A educacdo como Paideia que, da Grécia, se espalhou pelo mundo oriental e

ocidental, continuou se modificando ao longo do tempo e das diferentes sociedades e, deste

% Mesmo ciente que a educacdo se encontra presente em diversas configuragdes sociais: como familia, trabalho,
grupos culturais, comunidades, movimentos sociais e religiosos, entre outros, nosso foco se destina a
escolarizacéo e a formacao académica.

27 Se uma configuragdo social, na teoria eliasiana, é formada por uma composicdo em que seus componentes
interagem através de uma relagdo de interdependéncia, a instituicdo escolar (através do seu corpo docente,
corpo discente, equipe de gestdo, trabalhados em educagdo), as leis e as politicas publicas educacionais
brasileiras e as praticas educativas escolares compdem uma configuragdo educacional que precisa estar
articulada para estabelecer uma teia de interdependéncia que dé sustentabilidade e bom desempenho a esta
configuracdo e as pessoas que a compdem.

28 Interessa a este autor, que coloca a educagdo como um problema a ser estudado como uma questdo filoséfica,
destacar os ideais da educacdo grega ao longo desses periodos, defendendo e revelando que a histéria da
educacdo que conhecemos hoje tem inicio na Grécia, quando através do estudo da interacdo entre o processo
histérico da formacdo do homem grego e o processo espiritual, a sociedade grega elabora seu ideal de
humanidade e desenvolve a criacdo educativa que vai se perpetuando por varios lugares e periodos histéricos da
educacdo mundial.
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modo, foram surgindo novas concepcdes de educagéo.

Posteriormente, em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada
pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), concebe a educacdo como um direito social para
a humanidade.

A importancia mundial da educacdo pode ser percebida ao ser averiguado que todos 0s
paises, de todos os continentes, o inserem em suas legislacbes nacionais para que todas as
pessoas, cidadds, possam por ele reivindicar (CURY, 2002).

Hoje, no Brasil, por exemplo, a lei de diretrizes e bases da educacdo nacional
(LDBEN) que rege a educacéo escolar, n® 9.394/2006, define, em seu artigo 1°, que esta deve

abranger os processos de formacao que acontecem em varias configuragdes sociais. Vejamos:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais.

E continua destacando que esta educacdo seja vinculada “a0 mundo do trabalho ¢ a
pratica social”.

A efetivacdo das politicas educacionais encaminhadas pelos governos federais,
estaduais e municipais e as praticas educativas encaminhadas pelos educadores de todas essas
configuragdes citadas pela LDBEN é que vao estabelecer um encaminhamento para que esta
educacéo seja efetivada com qualidade.

Torna-se importante, para esta tese, refletir como a educacdo brasileira, como um
direito social estabelecido em documentos internacionais e leis nacionais, tem contribuido
para que as pessoas negras tenham o acesso a este direito e consigam permanecer e avangar
em sua formacéo, com possibilidades de que este processo educativo lhe ajude a configurar
uma autoimagem critica, a construir sua identidade e a conseguir o respeito pelas suas
diferencas historicas e culturais.

Queremos compreender a influéncia que teve a educacgédo escolarizada e a formacao
académica no Brasil no processo de construcdo da identidade das pessoas negras doutoras,
percebendo as tensdes®® e emogdes que foram sendo forjadas neste percurso e como esta

configuracdo educacional que, historicamente, tem se apresentado excludente, contribuiu para

2 Gomes (2002) discute representacBes e concepcdes construidas dentro e fora do ambiente escolar, sobre o
corpo negro e o cabelo crespo. A autora identifica que as pessoas também constroem sua identidade negra
através da configuragdo educacional, porém, de forma tensa. Na escola, varios olhares sdo direcionados a
pessoa negra, sua cultura, sua historia, seu corpo e sua estética, como o cabelo, que se entrecruzam, ou ndo,
com a propria visao e experiéncia das pessoas negras sobre sua negritude.
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a autoimagem critica, pertencimento etnicorracial e afirmacdo politica de sua identidade
negra.

Identificamos esta configuracdo educacional como excludente devido aos nimeros ja
apresentados na introducdo desta tese, onde vimos a grande disparidade entre a presenca, a
permanéncia e o sucesso da populacdo branca e da populagdo negra, em seus Varios niveis de
escolarizagéo.

Inferimos que isto pode ser reflexo das contradigdes existentes nas relagdes de
interdependéncias entre os individuos estabelecidos e o0s outsiders da sociedade e,
consequentemente, da educacdo que tem influéncia social, a0 mesmo tempo em que é
influenciada pela sociedade dos individuos.

Vejamos a base para esta inferéncia através da reflexdo sobre o conceito de educacéo a

partir da concepcao freireana, adotada por esta tese para discutir esta categoria.

1.3.1 A educacéo que reflete e € reflexo das relagdes

A concepcdo freireana discute o papel de formacéo que se estabelece entre a educacao
e a sociedade, revelando que esta configuracdo reflete e é reflexo das condicbes e das
contradicdes sociais, politicas, econémicas, entre outros fatores, edificados pela sociedade que
se constitui e € constituida pela educacao.

Nas palavras do autor desta concepcao,

[...] ndo é a educagdo que forma a sociedade de uma certa maneira, mas a
sociedade que, formando-se de uma certa maneira, constitui a educacéo de
acordo com os valores que norteiam. Mas como este ndo € um processo
mecéanico, a sociedade que estrutura a educacdo em funcéo dos interesses de
guem tem o poder, passa a ter nela um fator fundamental para sua
preservacdo (FREIRE, 2001, p. 175).

Levando em conta sua natureza politica, a educagdo é um processo de conscientizacao
critica da realidade de homens e de mulheres que precisam se libertar da opressdo e com isto
transformar o percurso do processo civilizador social e educacional que, historicamente, nos
traz contradicdes.

A educacéo deve ter o0 objetivo de libertar as pessoas das correntes que as impedem de
conhecerem a si mesma. E através do processo educacional que elas descobrem um caminho
para transformar a sua condi¢do, sabendo que “ninguém conscientiza ninguém”. Cabe aos

homens e as mulheres, como seres inacabados, se conscientizarem do que sdo para se
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libertarem ““através do movimento dialético entre a reflexao critica sobre a a¢dao” (FREIRE,
2001, p. 128).

Freire lembra que nossa existéncia € um risco, logo, precisamos ser existindo e ndo ser
escondendo-se dos fatos, dos riscos, para que possamos produzir nossa existéncia historica,
pois, “se existir ¢ arriscar-Se, onde quer que a existéncia se dé, as formas de arriscar-se, bem
como a eficiéncia no arriscar-se, ndo podem ser as mesmas em diferentes espagos ¢ tempos”.
(2001, p. 134).

Nas relacdes desafiadoras dos seres humanos entre si e com o mundo, eles buscam
solugbes para suas vivéncias conflituosas ou harmoniosas e, assim, descobrem o
conhecimento a partir do reconhecer e do compreender 0 que se estd vivendo, para encontrar
respostas para seus questionamentos através de varias formas alternativas de solucbes. Cada
saber social é estimulado por outro saber. Todos sabem alguma coisa, ninguém é vazio. E
deste saber, outros vao sendo constituidos através do processo de busca do conhecer, onde
ndo ha transferéncia de conhecimento, mas construgdo através da acao de cada um, através do
esforco que é preciso fazer para que haja aprendizagem.

Esta busca e estes encontros geram novas situaces e novos desafios. Neste processo
se constitui o conhecimento, que gera novos conhecimentos através do esfor¢co de reconhecer
a situacdo problema, compreender, imaginar possiveis respostas e escolher a mais adequada
para uma determinada situagéo.

A educacdo ndo é mera transmissdo de conhecimento, mas um meio para que 0
educando construa novos conhecimentos através dos que j& tem. Ou seja, a “educagdo ¢ um
processo continuo que orienta e conduz o individuo a novas descobertas a fim de tomar suas
proprias decisdes, dentro de suas capacidades” (FREIRE, 1996, p. 25).

Através da acdo humana o homem transforma o mundo ao mesmo tempo em que se
transforma. Quando homens e mulheres constroem o mundo, eles se completam, se
humanizam. E por isto que as pessoas, e so elas, tém consciéncia de serem inacabadas e isso
faz com que elas tenham vontade de se conhecerem mais e mais, em busca de sua completude
e, assim, de sua transcendéncia a partir da consciéncia que tém de seu inacabamento. Como

ressalta Freire,

A sua transcendéncia esta também, para nds, na raiz de sua finitude. Na
consciéncia que tem desta finitude. Do ser inacabado que é e cuja plenitude
se acha na ligacdo com seu Criador. Ligagdo que, pela prépria esséncia,
jamais serd de dominacdo ou de domesticacdo, mas sempre de libertacéo
(2000, p. 48).



54

A partir da caracteristica de incompletude, propria das pessoas na relacdo ativa de
interdependéncia com as outras e com o mundo, desde seu nascimento, surge a necessidade da
educacdo. Nesta relacdo, elas podem se ajudar e ajudar a outras pessoas na busca da
transformacéo de si mesmo e do mundo, para se chegar a esta completude.

A educacdo esta presente ao longo da vida aonde vamos percebendo a superagdo
destas “incompletudes”, isso ndo quer dizer que chegamos a completude, pois, durante toda a
vida as pessoas buscam, como vocacdo, ser mais humanas e para isso vdo se modificando e
enfrentando as contradi¢bes reveladas no espelho que reflete a configuracdo social e

educacional.

1.3.2 As contradicgdes da relacéo de interdependéncia na educacéo.

E dificil pensar a configuracdo educacional fora da relagio de interdependéncia entre
as pessoas que compbem esta configuracdo cheia de contradi¢cGes, onde as politicas e as
legislacBes educacionais sdo elaboradas por quem se encontra no poder, sendo, em sua
maioria, os estabelecidos ou opressores®® - numa interpretacdo das ideias eliasianas e na
concepcao freireana, respectivamente.

Numa relacdo social em que os individuos necessitam uns dos outros para se
comunicarem, trocar experiéncias e se educarem, é contraditorio perceber que os direitos
estdo facilmente ao alcance de poucos favorecidos e que muitos desfavorecidos, por sua
condicdo, tém dificuldades de seu alcance. A educacdo é um desses direitos que em sua
efetivacdo € manipulado e, assim, resulta em um privilégio para algumas pessoas, apenas
pelas suas diferencas de classe social, cor, sexo, ou mérito. Porém, se a educacgdo é um direito,
seu acesso ndo deve ser atraves do mérito (GOMES, 2006, p. 41).

A pedagogia freireana aponta as contradi¢des que existem na configuracdo social e
educacional que podem impedir os individuos de se desenvolverem e transformarem sua
realidade.

Destacar a educagdo como ato politico é perceber que ndo ha educagdo que seja neutra
diante das relacBes de interdependéncias que se estabelece na sociedade. N&o existe uma
educacdo que atenda a todos 0s grupos e que por isso seja, politicamente, neutra, pois 0s

interesses individuais e os interesses de cada grupo social sdo antagdnicos. Na sociedade de

30 Ndo podemos deixar de registrar que hoje muitos outsiders: pessoas negras, mulher, homossexuais e pessoas
da classe social menos favorecida economicamente, tém conseguido o acesso ao poder, que lhes favorece
discutir, elaborar e implantar politicas e leis.
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classe, poucos sdo aqueles que tém privilégios e sdo esses poucos que impedem, consciente
ou inconscientemente, o acesso da maioria aos bens educacionais e sociais.

Sendo reflexo do meio em que se encontra, a educacdo tem as mesmas caracteristicas
da sociedade capitalista brasileira, podendo ser conservadora, dominadora, opressora e
antidialdgica.

Ao discutir categorias como contradi¢do, totalidade, reproducdo, mediacdo e
hegemonia, Cury (2000) evidencia o carater mediador que tem a educacdo, abordada a partir
da contradicdo social e econdmica presente nas relacdes de interdependéncia da sociedade
capitalista de classe, que impde as mesmas condi¢Oes a educacdo, ou seja, se a sociedade é
conservadora, a educacao também pode ser.

Uma educacdo conservadora pode ajudar as pessoas a se acomodarem com a sua
sociedade, a sua realidade ou com a sua possivel condicdo de outsiders, pois este tipo de
educacdo busca manter a sociedade desigual para continuar beneficiando o grupo
estabelecido, que domina as relagcGes de interdependéncias. Fica dificil ter uma educacgéo
igualitaria numa sociedade que assim nao o seja.

Na pedagogia dos dominantes a educacdo se revela como dominadora, fundamentada
numa concep¢do bancéria onde é o educador que domina e controla o saber. Nesta concepcéo,
0 educando, em sua passividade, se torna objeto e ndo consegue desacomodar-se da condicdo
em que Vive.

Ao “ser educado” a partir de uma pratica que deposita o conhecimento no educando,
levando apenas a reproduzir o que lhe foi conferido, as pessoas tém dificuldades de se
libertarem, de construir uma autoimagem critica, de perceber seu processo de construcéo de
identidade, de libertar a si mesmo e, o que € louvavel, libertar o opressor.

A prética educativa antidialégica traz consigo a marca da opressao, mantém o status
quo e a desunido dos oprimidos, deixando-os enfraquecidos e, assim, faceis de serem
manipulados.

As criancas negras, por exemplo, que foram fragilizadas num ambiente social e
educacional opressivo e de discriminagcdo, ao terem seu potencial frustrado, se ndo
conseguirem condicOes para se libertarem de sua autoimagem acritica, passardo o resto da
vida se negando e se acomodando de sua condicao de oprimida e outsiders. N&o conseguirdo a
liberdade. Ficardo frustradas e, consequentemente, negando sua identidade, introjetando a
visdo que 0s outros construiram sobre elas, convencendo-se de sua incapacidade, de seu
desvalor.

Sabemos que € possivel se indignar pela realidade injusta em que vivem tantas pessoas
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na sociedade. As contradi¢des precisam ser superadas para que haja uma educagdo que atenda
as diferencas tdo presentes em nossa sociedade brasileira.

Freire (1996, 2000, 2001, 2003a, 2005 e 2011), além de outras obras, ndo deixa de
destacar que existem possibilidades de superar as contradi¢cdes a partir das opc¢des que sao
feitas, por exemplo, por seus educadores. Este autor chama atengédo que a educacéo — direito
de todos e desejada por muitos para sua ascensao social — sozinha néo consegue transformar a

realidade, mas é fundamental para esta desejada e possivel transformacao.

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opg¢do é progressista, se estamos a favor da vida
e ndo da morte, da eqliidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e ndo de sua negagdo, ndo temos outro
caminho se ndo viver plenamente a nossa opgdo. Encarna-la, diminuindo,
assim, a distancia entre o que fizemos e o que fazemos (FREIRE, 2000, p.
67).

E assim que o referido autor apresenta a educagio como ato politico e que, por isso,
jamais serd neutra, e que os educadores e as educadoras precisam fazer sua opcdo politica de
intervencdo da realidade, através de uma educacao que supere as contradicdes.

Considerando que “toda pratica educativa implica uma concepg¢do dos seres humanos
e do mundo” (FREIRE, 2001, p. 51), cabe a estes repensarem sua pratica educativa
progressista ou conservadora, que nasce de visdes antagdnicas e tem praticas metodoldgicas
diferenciadas: dominadora ou libertadora, e perceber a quem ela beneficia e perpetua, aos
estabelecidos opressores ou aos outsiders oprimidos.

E isto deve ser feito e refeito por um caminho que leve tanto o educador quanto o
educando a entenderem que a busca pelo conhecimento, por ser exigente, necessita que seja
encaminhada de forma prazerosa e dialdgica, considerando o didlogo como um instrumento
para a préatica cotidiana.

Para isto, Freire (2003a) apresenta o papel do educador diante sua préatica:

O papel do educador ndo é propriamente falar ao povo sobre sua visdo de
mundo ou Ihe impor esta visdo, mas dialogar com ele sobre a sua viséo e a
dele. Sua tarefa ndo é falar, dissertar, mas, problematizar a realidade
concreta do educando, problematizando-se ao mesmo tempo (p. 09).

A prética de um educador democratico na relagdo de conversa com seus educandos,
por si s6 € um didlogo que deve estar fundamentado no amor. Se ndo ha amor, ndo é possivel

haver o didlogo. A humildade também & essencial para o dialogo. Sem humildade, ndo ha
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didlogo, pois, ndo se percebem as contribuicdes que o outro tem para 0 encontro entre as
pessoas. E, se ndo ha fé nas pessoas que dialogam, o didlogo néo é verdadeiro, € uma farsa.

E no dialogo que as pessoas se encontram em busca de avancar na relacdo eu-nos,
através do pensamento critico, autorreconhecimento critico e verdadeiro que vai a busca de

superar as contradigdes, transformar a realidade e humanizar as pessoas.

1.3.3 As possibilidades de superacéo das contradicgdes

Todo pensamento freireano é baseado na visdo que se tem de sociedade, de educacéo,
de ser humano e de mundo, onde a pratica progressista deve compreender o educando através
da dimens&o historica, social e cultural.

Mesmo sendo reflexo do meio em que se encontra, como dissemos anteriormente, a
educacdo, que tem as mesmas caracteristicas da sociedade, pode deixar de ser conservadora e
se tornar progressista; se libertar da pedagogia dominadora através da pedagogia libertadora;
deixar de ser opressora para se tornar problematizadora, através do dialogo, da esperanca e da
educacdo do oprimido.

Para uma pratica educativa que contribua com o processo de libertagdo é preciso que o
papel do educador seja repensado. As mudancas sociais exigem cada vez mais novas atitudes
do educador, que precisa estar preparado para enfrentar os desafios. Por isso, fazer opcoes e
manter a coeréncia de sua pratica é uma exigéncia feita a todos os educadores que buscam
mudanca.

Freire (2001) lembra que, ao optar por uma educagéo progressista, o educador precisa
considerar e agir através de uma pratica democratica; precisa ter competéncia cientifica,
dominando o conhecimento dos conteldos que ensina e das técnicas que facilitam este
ensinar, para que possa gerar nova aprendizagem para si e para o educando, despertando a
disciplina intelectual, expressividade, curiosidade, criatividade e criticidade.

Diante desta sensibilidade, opcdo, atencdo e competéncia exigida do educador que
Freire e nos acreditamos, “a educacdo, qualquer que seja o nivel em que se dé, se fara tdo
mais verdadeira quanto mais se estimule o desenvolvimento desta necessidade radical dos
seres humanos, a de sua expressividade” (2001, p. 27).

A partir deste olhar, o educador tem varias formas de perceber 0 educando: como um
ser de relacdo, produtor de sua prépria historia, em busca de sua completude e capaz de
transcender.

A realidade e desafiadora quando € percebida pelas pessoas no mundo e levam-na a
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querer cada vez mais conhecé-la e domina-la para que suas necessidades sejam atendidas. E
por isso que buscam mudar o mundo. Isto acontece porque se reconhecem como pessoas. Se
fossem apenas objetos ndo buscariam mudancas. Estariam no mundo sem perceber a realidade
como um desafio.

Como um ser de relacdo, cada pessoa € um ser que vive no mundo e ndo pode ser sem
este mundo, por ndo conseguir viver s6. Ao perceber e interferir em sua histéria, reconhece o
que viveu no passado para ressignificar o presente e planejar o futuro. Sua existéncia nao esta
presa ao tempo, mas é um processo de desenvolvimento a partir de sua acdo no mundo, com a
qual se torna responsavel.

A educacdo como ato politico é aquela que privilegia a agdo progressista atraves de
uma préatica educativa transformadora que ajuda as pessoas a irem a busca de transformacao
de sua realidade, pois tal educacdo procura superar a contradicdo histdrica entre 0s opressores
e o0s oprimidos, entre os estabelecidos e os outsiders e entre os beneficiados e os
desfavorecidos dos bens sociais. Esta busca de superacdo pode ser feita através da pedagogia
que atenda a este oprimido.

A pedagogia do oprimido nos remete a perceber a importancia de uma sociedade mais
democrética e menos dominadora. O senso critico € uma das armas que o oprimido necessita
para se libertar da opressao e ndo aceitar passivamente as ideias, pensamentos, inculcacdo dos
que fazem o papel de opressor na sociedade.

E preciso que ele se perceba cidad3o, tenha autoestima, autoimagem critica e saiba que
mesmo numa condic¢do de oprimido ndo se humilha a quem esta na condicdo de opressor, sem
precisar ser sectario, mas radical (FREIRE, 2011).

A educacdo problematizadora, que se revela no dialogo, é aquela que ndo se preocupa
com a transferéncia do saber, mas aquela que socializa as experiéncias, ajuda a construir
pessoas conscientes do que sdo. Isto é caracteristica de numa educacdo libertadora, onde
existe interacdo entre educador e educando que, simultaneamente, aprendem e ensinam

Numa pedagogia do oprimido, que privilegia os desfavorecidos, a educacéo se revela
como pratica da liberdade, onde os prdprios oprimidos buscam sua libertacdo "aquela que tem
que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacgéo de sua humanidade™ (Ibidem).

Freire (2011), como educador, pensa, exerce e propde uma pratica da liberdade,
através do dialogo, em que a pedagogia deve ser a do oprimido, que vive numa sociedade de
dominacdo, de poder e de classe, mas que busca através da pedagogia refletir sobre sua

existéncia, descobrindo-se como autor de sua propria historia. Ou seja, pensa a educacao
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como prética para a liberdade dos oprimidos em busca de existenciar-se e historicizar-se.

Quando os oprimidos seguem em luta por sua humanizacéo e libertagdo, exercendo a
pedagogia humanizadora, numa relacdo dialdgica, esta luta sé tem sentido se ndo for para
ocupar o lugar do opressor. Inferimos que ndo basta uma educacdo que leve o educando a ter
consciéncia critica da condi¢do de opressdao em que vive. O ato politico da educacdo se
concretiza no educando quando este se propfe a transformar a realidade em que vive. Na
educacdo como pratica para liberdade, o educando se torna autor do seu conhecimento, de sua
historia e da contradi¢cdo opressor-oprimido, libertando-os de sua condicao.

Considerando a libertagdo como um processo doloroso, Freire (op. cit.) ressalta que
depende de cada um expulsar 0 opressor que tem em VOCé e nascer para uma nova condicao: a
libertacdo de todos atraves da praxis como acgdo e reflexdo das pessoas sobre sua realidade,
seu mundo em busca de transformacdo.

E preciso que a balanca da relagio de interdependéncia, que pende de um lado para o
outro, nao fique s6 de um lado, para que assim consiga superar as contradi¢bes vividas na
configuracdo social e educacional, levando o educando a se reconhecer como pessoa em
constante processo de inacabamento, em constante processo de inclusdo e exclusdo social
nesta relacdo, como também em constante e insistente processo de crescimento do ‘eu’ e do

noés’.
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CAPITULO 2 AO ENCONTRO DA MEMORIA E DA HISTORIA: CAMINHOS
PERCORRIDOS

As vezes até queremos fazer a historia dos outros, mas a
escolha do tema, a organizagdo do projeto e a conducao
das entrevistas demonstram que estamos sempre fazendo
também nossa praépria historia.

Rubem Figgot

Este capitulo de carater metodolégico se propOe a apresentar os caminhos percorridos
por esta pesquisa, ao encontro das memdrias e das historias, individuais e coletivas, de
pessoas negras doutoras, destacando sua relevancia social e toda a organizacdo necessaria
para realizacdo de cada passo. Este caminho foi aos poucos sendo aprimorado para encontrar
as possiveis respostas de nossa principal questdo, qual seja: como as pessoas negras
doutoras do Brasil construiram sua identidade negra através da sua histéria de vida e
das influéncias da educacéo e se afirmaram nas questfes etnicorraciais?

Neste percurso podemos encontrar a apresentacdo, a analise e a interpretacdo que
fazemos da histéria de vida das pessoas entrevistadas durante esta pesquisa, que,
possivelmente, podem ser reconhecidas através das historias de varios individuos que fazem
parte da teia de interdependéncia presente nas configuracdes sociais, que, possivelmente,
serdo rememoradas ao ler as paginas desta tese.

Considerando os estudos interpretativos da vida individual — e também coletiva — e 0
contexto social brasileiro, a pesquisa qualitativa se fez necessaria nesta investigacao, sendo
encaminhada através da histéria de vida como uma de suas ferramentas valiosas e repleta de
subjetividade presente no contexto social, a qual, conforme Freitas (2006, p. 116), “deve ser
entendida como inerente ao universo simbolico e ideoldgico do individuo e,
conseqiientemente, do grupo ao qual pertence e que compartilha de suas memorias”.

A pesquisa de abordagem qualitativa tem grande influéncia para os estudos
interpretativos, como da historia oral e da histéria de vida, apresentando-se como uma
metodologia apropriada para estudos sobre a relacdo que se estabelece entre a vida individual
e 0 contexto social em que vivem as pessoas. Ela requer que a realidade revelada, expressa, na
maioria das vezes, a partir de um determinado ponto de vista apresentado por quem
desenvolve a pesquisa, seja percebida como uma objetividade relativa sempre interpretativa.

Para construcdo desta interpretacdo, como ja é sabido, este estudo se fundamentou na

teoria figuracional de Norbert Elias, por identificagdo com as categorias utilizadas por este
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tedrico em suas obras e a relagdo dessas categorias com o conceito de identidade. Foi o olhar
de Elias sobre as novas formas de instrumentos de argumentacdo que consolidou sua
influéncia nas pesquisas, hoje realizadas sobre temas da vida individual e coletiva e sobre
documentos historicos necessarios para esta problematizacao e analise, enriquecendo 0 campo
tedrico e metodoldgico das pesquisas qualitativas que tém interesses pelos estudos e as
andlises sobre mudancas sociais, incluindo a histdria oral.

Outros autores também apresentaram importantes contribuicdes na base teorica desta
tese, destacam-se Paulo Freire, como um tedrico de referéncia que reflete e discute sobre a
categoria educacdo, e Kabengele Munanga, que junto com a teoria eliasiana deu vida as outras
duas categorias tedricas: identidade e identidade negra.

Tais categorias foram sendo reveladas a partir do objeto de estudo e das op¢des feitas
pela pesquisadora, também educadora, que cursa o doutorado em educacdo, visando refletir
sobre educacdo e relagcdes etnicorraciais brasileiras. Ao longo da pesquisa outras categorias
foram emergindo e se destacando durante o trabalho empirico. S&o elas: autoimagem,
pertencimento e afirmacéo.

Buscando aprofundar estas categorias, em consonancia com o0 objetivo de
compreender o processo de construgdo da identidade negra através da historia de vida e da
educacdo, a partir das proprias historias apresentadas pelas pessoas negras doutoras que se
identificam, publicam e sdo referéncias na discussao sobre as relagdes etnicorraciais no Brasil,
optamos por encaminhar esta pesquisa atraves da abordagem metodoldgica da historia oral
para ajudar a construir o percurso ao encontro da memdria e da histdria de vida dessas pessoas
negras doutoras.

A seguir, descrevemos a construcdo e a opcao pela histéria oral, como metodologia
para se chegar ao conhecimento, percorrendo a historia de vida, através da realizacdo de

entrevistas narrativas.

2.1 Encontro com a historia oral

De acordo com Alberti (2005), a ciéncia positivista contribuiu para o preconceito com
a historia oral. Numa relacdo com as ideias eliasianas, é possivel inferir que devido o seu
controle e dominio, os estabelecidos positivistas durante muito tempo menosprezaram as
teorias, vistas por eles como outsiders, numa estratégia de consolidar suas ideias, politicas e
paradigmas dominantes. No século X1X, a historia oral era considerada como uma pratica que

ndo tinha rigor cientifico, por ndo conter documentos escritos que pudessem ser
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comprovaveis. Tal preconceito so veio ser amenizado no periodo pds-guerra, segunda metade
do século XX, quando a pesquisa qualitativa comeca a ser valorizada na sociedade
cientifica/académica.

Hoje, a historia oral, incluindo a histdria de vida, é utilizada por diferentes areas das
ciéncias humanas. A pesquisa na perspectiva metodologica da histéria oral vem se
aprimorando e se destacando desde as experiéncias registradas na escola de Chicago, inicio do
século XX, passando pela década de 60 do século XXI, até 0s nossos dias com experiéncias
realizadas em paises da Europa e na América Latina. Cada area, a partir de seus objetos e
objetivos realiza suas pesquisas adequando os principios metodoldgicos da histéria oral.

No Brasil, a iniciativa se consolida a partir do inicio da década de 70, do século XX,
com o programa de Historia Oral do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea do Brasil da Fundacdo Getulio Vargas (CPDOC-FGV). Esta instituicdo
funciona desde 1973 no Rio de Janeiro, tendo como um dos seus objetivos abrigar
documentos para a histdria brasileira®l. A principio, as pesquisas do CPDOC estavam
direcionadas a colher depoimentos da elite politica nacional; hoje podemos encontrar em seus
documentos assuntos sobre varios aspectos da histdria nacional e de personalidades de
diferentes situacGes sociais, culturais e histdricas das regides geogréaficas do Brasil.

Apls esta iniciativa e experiéncia da Fundacdo Getulio Vargas acontece uma
significativa expansao da historia oral no Brasil a partir dos anos de 1990, com producdes,
publicacbes e, especialmente, a criacdo da Associacdo Brasileira de Historia Oral (ABHO).
Esta associacdo foi fundada em 1994, com realizacdes de seminarios e com divulgacdes de
pesquisas realizadas através desta metodologia. Na atualidade, esta associacdo tem realizado o
Encontro Nacional de Histdria Oral que esta em sua 112 edicéo.

Foi o uso do gravador para realizacdo de entrevistas, em 1960, que mais contribuiu
para 0 método de pesquisa da historia oral se consolidar, pois € um momento em que 0
depoimento de uma pessoa, que viveu um determinado acontecimento, comega, nO momento
da entrevista, a se transformar em documento gravado e posteriormente arquivado para que
outros pesquisadores possam utilizar como fontes em suas pesquisas, na medida em que tal
registro se aproxima do seu objeto de estudo.

Mas, é importante destacar que, para 0 estudo em voga, de acordo com a concepgéao
europeia de histdria oral, ndo houve necessidade de arquivar suas fontes, suas gravagoes, para
outras investigagOes. Quando lemos 0s manuais ou outras produgdes sobre a metodologia da

historia oral para realizacdo de uma pesquisa académica, como uma tese, é necessario

31 Vide pagina oficial do CPDOC na web: http://www.cpdoc.fgv.br/
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perceber algumas diferencas no percurso metodoldgico, pois algumas exigéncias desta
metodologia, encontradas nesses manuais, por exemplo, estdo destinadas, mais precisamente,
a um programa de histéria oral, 0 que nao € o caso de varios programas de pos-graduacao.

Nesta tese ndo houve necessidade de banco de dados, arquivamento, pois este tipo de
pesquisa ndo faz parte de um programa de histéria oral, como é o caso do CPDOC. Também,
numa tese, sdo desnecessarios alguns passos que um programa de histéria oral pode exigir. O
pesquisador fica livre para utiliza-los ou ndo. Porém, a grande caracteristica de uma pesquisa
desenvolvida pelos aspectos metodoldgicos da historia oral é a realizacdo das entrevistas
como fontes orais que véo subsidiar este pesquisador a encontrar seus objetivos.

Os autores Paul Thompson, Verena Alberti e José Carlos Sebe Bom Meihy, que muito
nos subsidiaram nesta pesquisa e, juntos, seguem um mMeSMO pensamento com poucas
diferencas, destacam nas suas obras destinadas a divulgar esta metodologia que o principal
recurso da historia oral ¢ sua identificagdo com a “outra historia”. A pesquisa com esta
abordagem metodoldgica se propde a dar voz a uma memdria e uma histéria que
constantemente é ou foi silenciada nos espacos sociais e educacionais. A pesquisa se vale das
suas narrativas visando destacar as experiéncias vividas por uma pessoa comum e por um
coletivo do meio social, que se propde a transformar suas experiéncias em documentos
historicos. E assim que as fontes orais se transformam em documentos escritos e é desta
forma que a histdria oral se materializa.

Para Alberti (2005, p. 23), “a historia oral privilegia a recuperacdo do vivido conforme
concebido por quem viveu”. A historia oral, nesta pesquisa, ajudou a recuperar e produzir a
versdo do que foi vivido pelas pessoas entrevistadas sobre o processo de construcdo de sua
identidade negra, identificando as influéncias da configuracdo educacional neste processo.

Para isto, a realizacdo de entrevistas do tipo narrativa foi o ponto central, denominadas
como fontes primarias, para a coleta de dados e para responder 0s objetivos desse estudo,
apresentados na introducdo desta tese. E, para obtencdo de maiores contribuicGes e
informacdes sobre a histdria dessas pessoas, ou mesmo como complementacdo de suas
narrativas, tem-se as fontes secundarias, denominadas de fontes escritas ou impressas.

Buscou-se captar experiéncias vividas pelas pessoas negras que foram destacadas
pelas fontes primérias e secundarias através de sua memoria individual que interessou a este
estudo “por permitir o conhecimento do fendmeno social mais amplo por onde se firma a

memoria coletiva” (MEIHY, 2005, p. 64). Sobre isto, o referido autor destaca:

Mais do que a soma das memdrias individuais, a memoria coletiva é um
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fendmeno construido pela forca de fatores externos que circunstanciam um
determinado grupo, marcando sua identidade. A memdria coletiva é
reconhecida no cruzamento de temas comuns — identidade — das narrativas
individuais (MEIHY, 2005, p. 64).

A partir dessas ideias foi possivel entender o que ¢ dito por varios autores: “a historia
oral é sempre social”, pois é na vida social, na vida comunitaria, na relacdo de
interdependéncia, na relacdo eu-nos, que as pessoas existem. “As experiéncias de cada um sdo
auténticas e se relacionam as demais por meio da constru¢do de uma identidade comum”.
(MEIHY, 2007, p. 28).

Nesta pesquisa, a op¢do pela histdria oral se concretizou, além das caracteristicas ja
abordadas, por sua aproximacdo com as discussdes sobre identidade — que é sempre uma
construcdo. Nesta construcdo, que sofre influéncia do vivido nos tempos e espacgos, uma
pessoa pode se apresentar e se identificar através de uma pluralidade de aspectos identitarios
(ser mulher, ser negra e ser nordestina, por exemplo).

Com este entendimento, através da historia de vida fomos a busca da subjetividade
atenta ao que foi vivido e percebido pelas pessoas negras doutoras nas suas relacfes de
interdependéncias, muitas vezes constituidas pela cor da pele, pelos preconceitos sofridos,
pelas opcbes politicas ou por tantos outros aspectos de identificacdo destes individuos na

sociedade.

2.2 Encontro com a histéria de vida

A historia de vida vem académica e historicamente se destacando nas coletas de dados
em pesquisas com a abordagem qualitativa. Meihy (2007) lembra que a histéria de vida ndo é
nova, pois, Santo Agostinho, que viveu entre 0s anos 354-430, quando escrevia suas
“Confissdes”, ja se utilizava dessa metodologia. Porém, foi a Escola de Sociologia de Chicago
que oficializou este género da histéria oral na pratica académica.

Esta opgéo proporciona o encontro entre o individuo e o social, entre o presente e 0
passado, quando a vida individual e coletiva é analisada conjuntamente para construcdo do
presente. O olhar de hoje, que pode ser diferente do ontem e do amanha, depende da
construcdo, do que somos, do que encontramos no caminho, da identidade que construimos,
dos grupos que formamos, além das fantasias, das idealizaces e das seletividades que séo
proprias das memorias que se apresentam nas narrativas.

E foi isto que interessou a esta pesquisa, como diz Bosi (1994): a narrativa de vida, a
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maneira como cada um constroi esta narrativa, pois, quando as pessoas negras doutoras
contam suas histérias, estdo narrando a historia da populacdo negra do Brasil em épocas e
contextos especificos por estas vivenciados, utilizando-se da experiéncia de quem conta a
narrativa como reflexdo do seu proprio conhecimento e do plural, buscando a
autocompreensdo da construcdo de sua identidade negra, a partir das aprendizagens
construidas durante toda a vida nas varias configuragdes sociais, das suas experiéncias e dos
significados que atribuem.

Com o uso da histdria de vida de pessoas negras doutoras, esta pesquisa vem fortalecer
a luta pelo reconhecimento da comunidade negra e de sua histéria, pois, uma parte desta
comunidade se percebe e é vista com preconceitos e indiferencas pelos outros que
desconhecem e negam uma histéria que deveria ser reconhecida dentro do processo
civilizador configurado na sociedade brasileira.

Para percorrer esta historia de vida, colhemos informacdes que estiveram presentes em
varios momentos da vida dessas pessoas e que, por isso, sdo consideradas importantes e
marcantes para serem enfatizadas como referéncias obtidas nos espacos educacionais e sociais na
construcdo e consolidacao da identidade das pessoas negras doutoras que conseguiram destagque
na educacdo nacional e fazem um trabalho de propagagdo da quebra de preconceitos e de
discriminagdo racial.

Para deliberar sobre o campo desta investigacdo, estabelecemos os critérios, que sdo
austeridade para uma pesquisa qualitativa (apresentados a seguir). A apreensdo de narrativas
considera que na histdria oral todos os personagens indicados para contribuir com esta
pesquisa tornam-se historicos e o seu cotidiano torna-se também um fato histérico quando
garantem experiéncias da vida coletiva.

As falas das pessoas entrevistadas configuraram-se como compreensdes e
reinterpretacGes dos signos revelados por quem viveu determinados fatos e que continuam
presentes em suas lembrangas. “Lembrar ¢ um desafio fundamental. A memoria se constitui
assim em artificio politico-social para marcar os elementos identitarios de uma comunidade”.
(MEIHY, 2007, p. 51). Sdo essas falas que se estabelecem em fontes para ajudar nos estudos
sobre memoria individual e memoria coletiva da comunidade negra, considerando que através
da historia oral, € possivel o surgimento do resultado das experiéncias vividas por uma pessoa
que se compde no coletivo.

E importante destacar que os signos ndo se interpretam da mesma forma. Muitas vezes
os fatos sdo ressignificados por quem viveu apagando ou dando énfase em suas memorias. E

sabido que quem narra também faz seletividade. Além de que a memdria também é seletiva
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no momento de sua elaboracdo. Os estimulos, o contexto, as tensdes e as emogdes de cada um

influenciam neste processo.

2.3 Encontrando as fontes

Como “uma metodologia de pesquisa e de constituigdo de fontes”, a historia oral
consiste no desenvolvimento de entrevistas gravadas com pessoas que contribuem para o
objetivo pesquisado (ALBERTI, 2010). A importancia da escolha da entrevista do tipo
narrativa se deu devido ao estudo que realizamos, recorrendo & memdaria sobre o processo de
construcdo da identidade e das situagfes vividas e proporcionadas pela configuragédo
educacional, revelando e dando sentido social a vida das pessoas negras de nosso pais.

Para a definicdo das pessoas a serem entrevistadas recorremos, primeiramente, aos
grupos que discutem as questdes etnicorraciais dentro das universidades e centros académicos
brasileiros, denominados, em sua maioria, como Nucleos de Estudos Afrobrasileiros (NEAB),
ou também como Nucleo de Estudos Afrodescendentes, Centro de Estudos Afroasiaticos,
Centro de Estudos dos Povos Afro-indio-americanos, Nucleo de Estudos Indigenas e
Afrobrasileiros, Nucleo de Pesquisa em Género, Raca e Idade, entre outros. Estes grupos
produzem e divulgam conhecimentos através de atividades de ensino, pesquisa, extensdo e
também militancia, relacionadas ao campo de estudos de etnia e raga, em sua maioria.

Chegamos a estes nucleos através de seus enderecos eletrénicos, disponibilizados a
esta pesquisa por um dos seus representantes, residente no Recife. Com estes enderecos em
mé&os, encaminhamos e-mails com uma carta anexada (Apéndice - A) para a coordenacdo
desses grupos em todo o Brasil. Enviamos um total de sessenta e dois e-mails para 0s grupos
espalhados nas cinco regifes do Brasil. Nele, escrevemos uma carta apresentando a nossa
pesquisa e 0 objetivo e pediamos que eles indicassem por regido do Brasil, em um quadro
também enviado (Apéndice - B), trés nomes de pessoas negras doutoras que sdo referéncias
para 0s estudos e as discussbes destes grupos de pesquisadores sobre as questdes
etnicorraciais.

Foram estes nucleos de pesquisas e estudos sobre a populacdo negra, espalhados pelo
Brasil, que através de suas indicacgdes, constituiram a principal fonte de informacdo na fase
exploratéria desta pesquisa. Os motivos pelos quais esses nucleos/grupos foram consultados
séo:

a) possuem identificagdo com a tematica da pesquisa;

b) estudam sobre a populacao negra;
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¢) estdo organizados em uma rede de intercambios;

d) conhecem varias pessoas negras doutoras;

e) contribuem de diferentes maneiras para a construcéo da identidade negra;

f) estdo dentro de instituicbes que constroem e disseminam conhecimentos, também,
sobre o assunto;

g) contribuem, debatem, constroem e propdem acOes afirmativas para a educacéo e

sociedade brasileira.

Estes grupos, através de seus representantes, permitiram identificar quais sdo as
pessoas negras doutoras consideradas referéncias para os estudos e as pesquisas sobre a
questdo etnicorracial no Brasil. Os critérios que estabelecemos e enviamos aos grupos para a
indicacao dessas pessoas foram:

a) brasileira ou naturalizada brasileira®?;

b) declarar-se negra;

c) ter concluido o curso de doutorado;

d) autora de obras sobre a tematica etnicorracial (livros, artigos, teses);

e) ter sido mencionada em producdo de livros, teses, artigos, por exemplo;

f) ter sido convidada para participar de bancas, conferéncias, entrevistas em meios de

comunicagéo e reportagens, direcionadas ao tema.

Ou seja, definimos critérios que comprovem que esta pessoa € uma referéncia para as
outras pessoas, negras ou nao, que discutem ou que tém qualquer interesse pela temética que
abordamos neste estudo.

As respostas aos e-mails ndo foi o que esperavamos para definicdo das pessoas a
serem entrevistadas. Recebemos poucas respostas e também poucas indicac@es direcionadas

as cinco regides brasileiras — os indicados estavam concentrados na regifo Sudeste®. Apenas

32 Ser naturalizado brasileiro foi acrescentado ao critério depois que Kabengele Munanga foi indicado para a
entrevista. — Vide justificativa adiante.

33 Dos enderecos que nos foram proporcionados, vejamos sua distribuicdo: dois da regido Norte, sete da regido
Centro-Oeste, treze da regido Sul, dezessete da regido Nordeste e vinte e cinco da regido Sudeste. Como
observado, a regido Sudeste concentra mais grupos que as outras regifes, 0 que nos proporcionou mais
indicacdes desta regido que das outras, pois seus representantes estdo em contato mais préximo com 0s grupos
de sua regido, o que facilita a indicacdo. Isto também pode ser justificado pela condi¢do que esta regido tem de
financiamento e por isso se organizarem mais facilmente que as outras regifes. De acordo com o Plano
Nacional de P6s-Graduagdo (2011-2020), tinhamos em 2009 a seguinte realidade de cursos de doutorado (total
1.422) nas regides brasileiras: Sudeste com 845 cursos; Sul com 269; Nordeste, 193; Centro-oeste, 77; Norte,
38. A distribuigdo regional dos cursos de doutorado indica a concentracdo de mais de 50% do seu total apenas
na regido Sudeste.
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10% dos e-mails enviados foram respondidos, além dos e-mails que voltaram, possivelmente
com enderegos eletronicos escritos errados, caixas postais cheias ou por qualquer outro
motivo desconhecido.

Por isto, também buscamos outra forma de encontrar mais indicacbes de pessoas
negras doutoras para realizagdo das entrevistas e registro de sua historia de vida nesta tese,
principalmente nas regides que tivemos pouco acesso pelo endereco eletronico. Entre 0s anos
de 2009 e 2010 — periodo de consolidacdo do projeto desta pesquisa —, a pesquisadora
participou de varios encontros, simposios, seminarios e congressos direcionados a discutir e
apresentar, em seus grupos de trabalhos ou eixos temaéticos, pesquisas sobre as relacBes
etnicorraciais®. Nestes espacos foi possivel contar com a ajuda de pesquisadores que também
fazem parte destes grupos ou que realizam pesquisas com esta tematica. Eles ajudaram
indicando outras pessoas negras doutoras para as entrevistas, que ndo haviam sido indicadas
pelos representantes dos ndcleos com os quais mantivemos contato.

Desta forma, foram surgindo mais indicagcBes e, assim, adotamos também este
caminho para encontrar as pessoas para a realizacdo das entrevistas, sem maiores
preocupacdes com a quantidade e a representatividade regional®®, mas considerando a
importancia e a contribuicdo que cada uma pode dar ao nosso objeto de estudo. Considerando
também, como nos lembra Alberti (2005, p. 36), que a escolha de entrevistados na histéria
oral deve seguir critérios qualitativos.

Foi com este entendimento que incluimos nesta pesquisa, como um dos entrevistados,
0 conguiano, naturalizado brasileiro, Kabengele Munanga. A principio estavamos com
duvidas se aceitdvamos as varias indicacdes dos grupos sobre esta pessoa, considerando que 0
mesmo ndo atenderia a todos o0s critérios, estabelecidos nesta pesquisa, por ndo ser brasileiro,
ser naturalizado, e desta forma, ndo ter vivido a experiéncia da educacdo escolar no Brasil
(exceto o doutorado). Mas, apos reflexdo, conversas e leituras, este entrou na nossa relacéo,
pois 0 mesmo é uma referéncia, de acordo com a maioria dos critérios apresentados, para as

discussdes etnicorraciais no Brasil, aléem de ter sido o mais indicado pelos pesquisadores com

3 Durante este periodo participamos do XXIV Simpdsio Brasileiro e 111 Congresso Interamericano de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE), Espirito Santo, 2009; Simposio Internacional de Estudantes de
Convénio Brasil-Africa de Ensino Superior, Recife, 2009; XII Simpésio Internacional Processo Civilizador,
Recife, 2009; X1X Encontro de Pesquisadores em Educacdo do Norte Nordeste (EPENN), Jodo Pessoa, 2009;
XV Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino (ENDIPE), Belo Horizonte, 2010; X Encontro Nacional
de Histéria Oral, Recife, 2010 e do VI Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros (COPENE), Rio de
Janeiro, 2010.

3 Considerando que as pessoas negras doutoras entrevistadas tiveram residéncia, militancia, vida académica e
vida profissional em diferentes regiGes geogréaficas brasileiras, ndo adotamos o critério de distribuicdo regional
para identifica-las. Denise Maria Botelho, por exemplo, nasceu e estudou na regido Sudeste trabalhou na regido
Centro-oeste e, atualmente, mora e trabalha no Nordeste.
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0s quais fizemos contato e conversamos. Foi por isso que o primeiro critério de escolha das
pessoas negras doutoras foi ampliado considerando, além de sua nacionalidade, também sua
naturalizacéo brasileira.

Foi tambem a partir desta leitura de Alberti (2005) que a entrevista realizada apenas
para testar os instrumentos se transformou na primeira entrevista desta pesquisa, considerando
a contribuicdo da narrativa de Moisés de Melo Santana, que nos ajudou a testar o instrumento
e fornecer elementos para a continuidade das demais entrevistas. Por isto, podemos justificar
estas escolhas, sem maiores preocupacGes com o quantitativo, mas sabendo que elas vieram
contribuir com a pesquisa através das suas experiéncias diante do tema.®

Ap06s a definigdo das pessoas a serem entrevistadas, comecamos a aplicacdo da historia
de vida com intencdo de coletar as contribuicGes, as dificuldades e as novidades trazidas, entre
outros itens fundamentais, para compreender como o processo educacional e as relacGes de
interdependéncias influenciaram a constru¢do da identidade negra desde a infancia destas
pessoas.

Definidas as pessoas indicadas para participarem das entrevistas, partimos para o
primeiro contato, 0 que chamamos de momentos da pré-entrevista. Enviamos um e-mail
(Apéndice - C) com o convite em anexo (Apéndice - D) e informacgdes necessarias para
conhecimento sobre a pesquisa (Apéndice - E). Depois do e-mail respondido, marcamos o
encontro onde fariamos as entrevistas. Com Sales Augusto dos Santos, que por algum motivo
ndo respondeu ao e-mail, conversamos pessoalmente sobre a intencdo e a possibilidade da
entrevista.

Com Moisés de Melo Santana, realizamos a entrevista antes da deciséo dos envios dos
e-mails. Conversamos, também, pessoalmente sobre a pesquisa e marcamos o encontro.
Antes, foi importante a leitura do texto: “Tessituras do Vivido: experiéncias racistas nas
negromesticas relacdes familiares”®’ que ajudou a conhecermos um pouco da sua historia de
vida.

Destacamos que a entrevista adquirida no tempo presente, que reinventa o passado,
deve priorizar o contato direto entre as pessoas que participam do dialogo. Ndo obstante, vale

salientar que este momento ndo se caracteriza como uma simples conversa, mas um processo

% Alberti (2005) destaca que gquando uma pessoa vem a ser muito importante por ter significativa
representatividade para a temética pesquisada, ela recebe a denominagio de “unidade qualitativa”. E o que
podemos observar das pessoas entrevistadas, como Kabengele Munanga, que representam bem esta temaética
em todo o Brasil. Vejamos essa observacao nas suas minibiografias apresentadas no capitulo Perfil Azeviche.

37 SANTANA, Moisés de Melo. Tessituras do vivido: experiéncias racistas nas negromesticas relacdes
familiares. In: Kule Kule: educacdo e identidade negra. Macei6. EDUFAL, 2004. Disponivel em:
<http://www.ideario.org.br/realizacoes/neab/kule/tessituras.htm> Acesso em: 14 nov. 2009.
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dialdgico, programado, com atengdo ao registro eletrdnico para posterior uso e analise
detalhada. Cabe & pessoa que esté realizando a entrevista possibilitar boas condigdes e ampla
liberdade para que a pessoa entrevistada possa narrar suas experiéncias.

Para isto, foram importantes algumas leituras feitas sobre as pessoas entrevistadas
antes do encontro, pois, “conhecer sua biografia permitiu melhor compreender o relato de sua
experiéncia, seu discurso e suas referéncias mais particulares” (ALBERTI, 2005, p. 90).
Partindo deste conhecimento recorremos as fontes escritas: livros, artigos, memorial € o
curriculo lattes, o que possibilitou algumas inferéncias colocadas no caderno de campo que
foram (teis no momento da andlise e da construgdo das minibiografias apresentadas no
capitulo 3 desta tese.

As pessoas negras doutoras entrevistadas, algumas no momento da entrevista, outras
no momento de acesso a cépia da transcricdo, receberam, para que fossem assinados, 0s
seguintes documentos: Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (Apéndice - G),
colocando-se como voluntério da pesquisa; Cessdo de Direitos de Uso e Divulgacdo de
Entrevista e Imagens (Apéndice - H), considerando que seus nomes serdo citados e que foram
fotografadas no momento da entrevista e uma copia da Cessdo de Direitos de Uso e
Divulgacdo de Relato Oral (Apéndice - 1), que foi assinada depois que receberam cdpia da
transcricdo da entrevista para conferéncia, correcdo e possiveis alteragdes.

Depois de encontrarmos estas pessoas, como fontes orais desta pesquisa, buscamos
com elas ou através delas, mais indicacfes de fontes escritas que pudessem ajudar a construir,

interpretar ou complementar as narrativas.

2.3.1 As fontes orais

As fontes orais desta pesquisa sdo as entrevistas narrativas, ap0s processo de
transcricdo e confirmacdo, realizadas com as pessoas negras doutoras indicadas, seguindo
uma objetividade tematica para que sejam cuidadosamente focados assuntos especificos de
interesse da pesquisa em voga, através de um dialogo entre a pesquisadora e as pessoas
entrevistadas. Destacamos que a sequéncia da narrativa construida por cada uma dessas
pessoas foi considerada e poucos recortes foram necessarios para nortear e revelar as
intengdes da pesquisa.

Montenegro (1994, p. 149) lembra que “o inicio de toda entrevista deve ser marcado
por uma conversa de esclarecimento com o entrevistado para que este compreenda por que,

para que e para quem ele esta registrando suas memorias”. A partir desta orientagdo, apds os
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esclarecimentos sobre a pesquisa e 0s acertos necessarios para seu encaminhamento, partimos
para a questdo elencada para este dialogo.

Para comecar o didlogo elaboramos a seguinte questdo — presente no roteiro da
entrevista (Apéndice - F) — que deu impulso para narrativa da historia de vida dessas pessoas:
considerando o objetivo da pesquisa em compreender o processo de construcédo da identidade
negra do Brasil, analisando a influéncia da educacéo, qual é a narrativa de sua histéria de
vida?

A partir dessa questdo, as pessoas negras doutoras entrevistadas foram destacando,
com atencdo na narrativa e cuidados com as dispersGes das memorias, aspectos da sua
infancia no convivio familiar, social e escolar, ou seja, nos diversos lugares vividos e
redescobertos pelas memdrias; a origem e os didlogos familiares, o convivio com os colegas
da escola e com os professores e as professoras da educacdo basica e do ensino superior; a
vida profissional académica; a rede de amizades; a participagdo em movimento social; os
espacos culturais frequentados; entre tantos outros momentos vividos e rememorados durante
a entrevista.

Em alguns casos a pessoa entrevistada preferia que a entrevistadora fosse pontuando
cada item, através de uma nova pergunta, para que ndo corresse o risco das divagacfes da
memoria e, assim, descuidar do objetivo. Em outros casos a pessoa entrevistada ia
organizando e destacando suas sensacdes sobre esses momentos de sua vida a partir de suas
memorias voluntarias e involuntarias que aparecem a partir de sensacdes vividas num
determinado tempo, resultante de uma emocdo e sensacdo do cotidiano que leva a pessoa a
reconstruir o vivido.

A reconstrucdo do que vivemos é expressa pela memdria voluntaria e involuntaria. Na
memoria involuntéria, as lembrancas surgem pelo acaso, a partir de uma associacdo, uma
lembranca que leva a outra, estimulando e ativando o que estava guardado na memoria.
Passado e presente se articulam e se relacionam no processo narrativo a partir de dados que
sdo articulados. As imagens rememoradas muitas vezes se afastam do que vivemos na
infancia e se prendem aos fatos mais recentes. 1sso nos faz pensar que nos esquecemos de
algo, mas apenas estava guardado na memoria.

Durante as narrativas foi possivel perceber que ndo ha um conceito unico de realidade.
Cada cenério e cada entrevista apresenta diferentes significados, sensacfes, emogdes, que
dependem do olhar de cada um e da experiéncia vivenciada. A realidade expressa por cada
pessoa entrevistada é a relagdo do que os sentidos recebem a partir das questbes elaboradas

durante a entrevista que se expressam pelas sensa¢des que o tema provoca e aquilo que chega
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com a memoria.

A memodria é a constru¢do do que ficou de significativo para a pessoa entrevistada,
através de sua maneira de revelar como se deu a apropriacdo dos acontecimentos vividos,
confrontado com o seu mundo e seu tempo. Juntando-se a outras memorias, somando-se a
memoria coletiva, se transforma, de acordo com Freitas (2006, p. 117), em memdria histdrica.
A memoria coletiva traz a tona lembrancas historicas, que se mantém vivas dependendo do
grupo, da regido, dos interesses, dos poderes, das relacdes, entre outros aspectos.

Foi desta forma que as pessoas negras doutoras desta pesquisa, todas as vezes que
contavam um relato da memoria de suas historias vividas, estavam revelando um pouco de
sua identidade individual e coletiva— 0 ‘eu’ e 0 ‘nés’.

Por vivermos em sociedade numa relacdo de interdependéncia, nossas memorias
individuais nunca estdo totalmente isoladas da memoria coletiva, pois as lembrancas presentes
na memoria coletiva estdo espalhadas entre os membros do grupo. Como ressalta Halbwachs
(2006, p. 30), “nossas lembrangas permanecem coletivas e nos séo lembradas por outro, ainda
que se trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e objetos que somente nds
vimos. Isto acontece porque jamais estamos s0s”.

O registro dessas lembrancas, apresentadas durante as entrevistas, teve papel
fundamental para o0 momento da analise das narrativas. Por isso, o uso de aparelhos
eletronicos foi importante na metodologia utilizada por auxiliar no momento de transpor as
fontes orais para o texto. Vale salientar que foram tomados alguns cuidados para que durante
as entrevistas o0 gravador ndo se tornasse mais importante que as pessoas entrevistadas.
Mesmo considerando que sem ele a transcricdo ndo seria fidedigna, seu uso foi discreto.
Antes mesmo de comegarmos o dialogo, ligamos o gravador, pedimos licenca para realizar a
gravacdo e deixamo-lo sobre a mesa ou cadeira, bem proximo a pessoa entrevistada, sem a
necessidade de ficar olhando para conferir se estava realmente gravando, por isso antes da
entrevista 0 dominio do uso e confianga no aparelho foram fundamentais.

Mesmo com a ajuda de um meio eletrénico, ndo se pode esquecer que € 0 contato
pessoal que vai ajudar na percepcdo e na interpretacdo. Consideramos que a performance, o
olhar, as vacilagfes, as pausas, as emocdes, 0s risos e as lagrimas sdo signos de fundamental
importancia na hora da analise. Todo pesquisador no momento do didlogo com a pessoa
entrevistada deve estar atento as falas, mas também ao siléncio; estar atento aquilo que é
revelado, mas também ocultado.

Além disso, o lugar em que a entrevista é realizada, como o local de trabalho das

pessoas entrevistadas, seus objetos pessoais, quadros e fotografias expostos na sala, podem
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trazer mais informagBes numa pesquisa de histéria de vida. Assim sendo, é importante
destacar o tempo e o espaco em que foram produzidas cada fonte, pois, de acordo como a
teoria eliasiana, o lugar onde estamos diz muito sobre nos. Para este momento contamos com
a ajuda do que foi registrado no caderno de campo para encontrar mais elementos que
facilitem na fase analitica da pesquisa.

O caderno de campo ajudou nas finalizagdes da pesquisa a partir de suas anotacoes
sobre as inferéncias percebidas no campo: o local, 0s objetos, a recepc¢do, a aceitacdo e a
disposicao para a entrevista, e neste caso, as emocdes advindas das memorias.

Os registros neste caderno eram realizados logo depois do encontro, ainda com a
emocao — que durante a entrevista foi controlada para néo atrapalhar o andamento da narrativa
—, provocada pelas divagacdes, olhares perdidos (ou em busca de um encontro com a histéria
através da memoria), as lembrancas provocadoras de risos e de choro e/ou a seguranca com
que falavam as pessoas entrevistadas.

A repeticdo de um gesto, como beber &gua, revelou o quanto as lembrangas marcam a
vida de meninas negras. O olhar perdido e cheio de lagrimas revelou as lembrancas amargas
dos meninos negros que sentem a falta de um pai ou de uma mée. Observacdes como estas
foram sendo percebidas nas sete entrevistas realizadas.

A primeira fonte oral que colhemos resultou da narrativa da histéria de vida de Moisés
de Melo Santana. A entrevista foi realizada no Departamento de Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco (UFRPE), seu local de trabalho. Na sala havia um quadro com a foto
de Paulo Freire e uma mesa, para reunides, a qual nos sentamos. Neste momento, o projeto
desta pesquisa ainda ndo estava com as ideias bem estruturadas, pois era o inicio deste
processo. Mas, a partir deste momento, 0 projeto comega a se reestruturar. Esta entrevista
(teste) possibilitou novos caminhos e firmeza para a pesquisadora continuar a pesquisa.

A segunda entrevista foi realizada no Centro de Estudos Africanos (CEA) da
Universidade de S&o Paulo com Kabengele Munanga. Conhecer este africano do Congo,
naturalizado brasileiro pela sua dedica¢do ao nosso pais e aos estudos sobre as pessoas negras,
a historia e a identidade, s6 veio a fortalecer nossa satisfacdo em realizar esta pesquisa. A
conversa aconteceu rodeada de livros e de simbolos africanos presentes em sua sala no CEA.

Com Petronilha Beatriz Gongalves e Silva marcamos, por e-mail, um encontro durante
a realizacdo do XV ENDIPE realizado entre os dias 20 e 23 de abril de 2010 na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), em Belo Horizonte. Ao iniciar a conversa e ap0s
apresentacdo das perguntas a serem elaboradas, a entrevistada propds o envio do seu

memorial, pois, nele, teria todos os detalhes indispensaveis para a pesquisa, e Se €aso
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necessitassemos, marcariamos outro encontro. Sendo assim seu memorial — diferentemente de
como aconteceu com as outras pessoas entrevistadas — foi uma fonte primaéria para a coleta
dos dados que elencamos.

Com Henrigue Antunes Cunha Junior a entrevista aconteceu na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB). Aproveitamos 0 momento em que ele foi participar de uma qualificacéo
de mestrado e realizacdo de palestra para marcarmos e colhermos a sua narrativa. O encontro
se deu no Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) da UFPB, na sala da professora
Miriam Albuquerque, organizadora da palestra.

As entrevistas realizadas com Augusto Sales dos Santos e Paulino de Jesus Francisco
Cardoso aconteceram durante a realizacdo do VI Congresso Brasileiro de Pesquisadores
Negros, realizado na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), no ano de 2010. Apds
0 contato inicial, marcamos o encontro logo para o dia seguinte. Os dois encontros
aconteceram em salas de aula da UERJ®,

A entrevista com Denise Maria Botelho aconteceu no dia 15 de setembro de 2011, em
sua sala no NEAB da UFRPE. Sendo ela uma das indicadas, ao fazermos a leitura de seu
curriculo lattes ficamos sabendo que ela se encontrava trabalhando na UFRPE. Por e-mail,
fizemos contato e marcamos para nos encontrar. Durante a entrevista interrompemos a
gravacdo duas vezes para atender algumas alunas que a procuravam para conversar, entregar
ou levar livros emprestados sobre a temaética etnicorracial. A professora fazia isso como
militancia, sem mesmo ter a preocupacao de anotar os empréstimos.

Mesmo sabendo da importancia de mais tempo para realizacdo das entrevistas de
historia oral, cada entrevista realizada teve uma duracdo entre 30 minutos e 1 hora e 30
minutos, que juntas somaram um total de 5 horas e 30 minutos. Porém, acertamos com as
pessoas entrevistadas que, caso precisasse de mais informacdes, poderiamos recorrer as

mesmas. Fato que ndo foi preciso.
2.3.2 As fontes escritas
Enfatizamos que na histéria oral, hibrida, as entrevistas dialogam com outras fontes —

como as icnograficas e as historiograficas — para aprofundar as investigagdes (MEIHY, 2007).

Durante as entrevistas, colnemos informagdes sobre as fontes escritas, fomos premiadas com

38 Neste dia também realizamos outra entrevista com uma professora da regido Norte, porém, apds transcricéo,
ao reforcarmos que iriamos publicar a narrativa com nome e imagem, a mesma desistiu de participar da
pesquisa.
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algumas, como livros, textos e jornais, além de contarmos com as paginas da internet para a
busca dessas fontes.

O curriculo lattes foi uma dessas fontes que serviram para um conhecimento geral da
vida profissional e académica das sete pessoas negras doutoras entrevistadas. Além dele,
foram selecionadas as seguintes fontes escritas: artigos e memorial de Petronilha Beatriz,
livros de Kabengele Munanga, tese e artigos de Augusto Sales e artigos de Paulino Cardoso,
de Moisés Santana e de Henrique Cunha®®.

Considerando que a construcdo de fontes € uma das caracteristicas da histéria oral, as
narrativas e as fotografias, que foram tiradas pela pesquisadora no momento apoés a realizacéo
da entrevista com cada pessoa, também sdo fontes escritas coletadas por esta pesquisa.

2.4 Ressignificando as fontes

Cada fonte tem seu significado proprio que deve ser analisado, e aqui ressignificado
através da interpretacdo dada pela pesquisadora, a partir do tratamento dessas fontes, orais e
escritas, coletadas para esta pesquisa.

O tratamento das fontes orais tem inicio com a transcricdo do material registrado,
como testemunho oral, que, de acordo com Alberti (2010), devera passar pelo processamento,
que vai consolidar o processo de transformacéo do testemunho oral para o documento escrito,
fonte produzida pela pesquisa. Este processamento compreende trés etapas, quais sejam:
transcricao, conferéncia de fidelidade e copidesque.

Realizamos, primeiramente, a transcri¢do absoluta, em que as palavras foram escritas
da forma em que foram faladas, com as repeti¢des, erros, pausas e possiveis influéncias
externas. Esta etapa foi realizada transcrevendo fielmente o que foi dito. Posteriormente,
corrigimos as interferéncias, os vicios de linguagem, os erros gramaticais e a repeticdo de
palavras que sdo bastante corriqueiras em entrevistas, como caracteristicas comuns da
dindmica da fala.

Ap0s a etapa da transcricdo passamos para a conferéncia de fidelidade do texto. Mais
uma vez escutamos a gravacdo acompanhando a transcricdo para conferir se a escrita estava
de acordo com a fala. Esta € uma maneira de dar o formato escrito a fala a partir do contexto.
Esta etapa contribui para a analise e a compreensdo do documento historico. A intencédo é

deixar o texto mais acessivel para a interpretacdo e a leitura, desprezando palavras ou

39 Os livros e os artigos estdo citados como referéncia bibliografica. As narrativas e o memorial estdo indicados
com nome e sobrenome.
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expressdes recorridas pelas pessoas entrevistadas que ndo tém valor semantico para a
interpretagcdo das narrativas. A conferéncia ndo deve demorar a ser realizada para que néo
escapem alguns detalhes.

A Ultima etapa para o tratamento da entrevista é o copidesque, que segundo Alberti
(2010) é o ajustamento do texto para a atividade de leitura, com atencdo a pontuacdo que
desempenha papel fundamental para a interpretacdo das falas; é mais precisamente a corregdo
das regras da Lingua Portuguesa.

Apols a tarefa de copidesque, através de leitura minuciosa pela entrevistadora,
enviamos 0 texto, por e-mail, para que a pessoa entrevistada assinasse o termo de
consentimento para uso da entrevista, juntamente com os agradecimentos (Apéndice - J) pela
contribuicdo dada a este estudo.

Através desta etapa, o texto se apresenta com a interferéncia do autor e com os acertos
combinados e legitimados pelas pessoas entrevistadas que puderam fazer as possiveis
correcOes, ajustes, legitimacdo e, em seguida, autorizar o uso do material. A partir da
autorizacdo para publicacdo do texto escrito, compreende-se que a pessoa entrevistada se
identificou com o resultado.

Por fim, passamos para o dialogo das fontes com a teoria. Para transformar as
informacdes obtidas durante todo o desenvolvimento da pesquisa em documentos, nos
debrucamos sobre os mesmos, por servirem de fonte para a descri¢éo, analise e interpretacdo do
problema a luz do referencial tedrico, fazendo surgir novos conceitos.

Todo este processo foi fundamentado a partir da analise de conteudo, apresentada por
Bardin (2007), com énfase na andlise tematica das narrativas, buscando nas fontes temas
recorrentes nas histérias de vida individuais e coletivas, cujos eixos sdo situados a partir das
teorias e dos temas que emergem nas narrativas.

Os eixos aqui destacados foram: a familia, a escola, a militancia politica, as influéncias
que tiveram durante a vida e os fatos significativos, que levam a interpretacdo de como se deu
0 processo de construcdo da identidade negra na trajetoria de vida das pessoas entrevistadas.
Esses eixos foram destacados através dos seguintes itens, apresentados nos dois capitulos de
andlise: a configuracdo familiar: primeiras aprendizagens; interdependéncia na configuracao
social; a configuracdo educacional: siléncio e indiferenca a identidade negra, que foram
apresentados no capitulo 4, e autoimagem da pessoa negra; autoimagem acritica;
autoimagem critica; a constituicdo do pertencimento etnicorracial; e por ultimo, afirmacéo
politica da identidade negra, presentes no capitulo 5.

Como procedimentos do metodo de andlise, foram utilizadas as etapas citadas por
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Bardin (2007) para o desenvolvimento da analise tematica: a pré-andlise, a exploragdo do
material, sele¢do das categorias teméticas, tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

Meihy (2005) nos lembra que as fontes orais se transformam em documentos escritos
e foi desta forma que a historia oral se materializou produzindo a versdo das pessoas negras
doutoras sobre o processo de construcdo de sua identidade e a educacgdo. Cada entrevista teve
0 seu valor préprio. A histdria oral deu seu valor especifico.

A concretizacdo e o carater publico da histéria oral se fazem quando publicamos seu
texto produzido para que outras pessoas tenham acesso ao estudo e para (ue,
consequentemente, sejam feitas outras leituras. Para isto, a devolugdo social da entrevista

acontecerd no momento da defesa e publicacdo desta tese.
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CAPITULO 3 - PERFIL AZEVICHE

O negrume da noite reluziu o dia, o perfil azeviche que a
negritude criou constitui um universo de beleza,
explorado pela raga negra. Por isso 0 negro lutou, o
negro lutou e acabou invejado e se consagrou!

Paulinho do Reco (Grupo Afro IIé Ayé)

Considerando importante que os leitores desta tese conhegcam as pessoas negras
doutoras que contribuem e escrevem com a pesquisadora este texto, elaboramos este perfil,
que conta um pouco sobre cada uma dessas pessoas, que estdo relacionadas na ordem em que
os dados foram coletados, através da realizacao das entrevistas.

Elas estéo aqui por terem sido indicadas para esta pesquisa, considerando os seguintes
critérios: sdo negras e assumem esta identidade; sdo doutoras; tém uma histéria de vida que
se encontra marcada pela constru¢cdo de uma identidade negra que se deu ao longo dessa
historia e por serem pesquisadoras reconhecidas nacionalmente por que estudam as questdes
etnicorraciais, sdo constantemente convidadas para conversarem publicamente sobre a
teméatica que estamos apresentando. Dada a especificidade do objeto de estudo desta
pesquisa, € esse o perfil ideal para compor as pessoas entrevistadas.

A construcdo deste perfil azeviche® traz subsidios que ajudam a responder ao
objetivo desta pesquisa, trazendo como referéncias algumas fontes escritas, como: memorial,
narrativas das entrevistas e o curriculo lattes de cada uma dessas pessoas.

Através dessas fontes construimos nossa interpretacdo da histéria de vida e das ideias
dessas pessoas que reconstroem a historia do negro e da negra do Brasil. A escrita deste
perfil € para que os leitores também conhecam um pouco sobre elas através de suas
historias*!.

E para quem faz a leitura deste texto possa também se encontrar nesta leitura,
apresentamos estas pessoas negras doutoras, para que todos possam se familiarizar com o
discurso que se completa nesta tese sobre o que escrevemos, sobre o que elas escrevem e

falam e, assim, falamos e escrevemos juntas.

40 Este termo me embalou varias vezes dancando afoxé. Porém, foi lendo Alberti e Pereira (2007, p. 240) que
decidi colocar este nome neste capitulo, considerando o que Antonio Carlos dos Santos (Vov0), presidente do
Bloco Afro 1€ Ayé€, diz ao falar do significado deste termo, que € a marca deste bloco: “O perfil bastante
negro”. Gostei e adotei.

41 Ressaltamos que, de acordo com os apéndices G, H e | ou através de confirmacio por e-mail, essas pessoas
autorizaram a divulgacdo do seu nome.
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Professor Doutor Moisés de Melo Santana

Moisés de Melo Santana nasceu em 21 de setembro de 1961, no Pogco da Panela,
Recife - PE. Era chamado pelos familiares de Negéo, por ter a cor da pele mais escura entre
os seis irmdos. Desde pequeno comega a perceber o racismo dentro de sua casa através das
relacfes sociais e raciais, determinadas pela pigmentacdo da pele da sua familia materna, de
origem portuguesa, e paterna, de origem indigena e negra.

Pelas ruas do seu bairro e as margens do rio Capibaribe brincou, pulou carnaval e
tomou banho com os colegas, com 0s irmaos e com seu pai, além de ouvir os toques do
terreiro de candomblé.

Seus primeiros contatos com o0 mundo da leitura se deram com o incentivo do pai ao
trazer gibis, romances e um tamanco*? que ficava sobre a mesa para, em alguns momentos,
“ajudar na memorizacdo”. Com o pai aprendeu a perceber a importancia do didlogo e a tomar
atitudes nos momentos necessarios.

Iniciou a educacdo basica numa escola particular, financiada com o dinheiro do avé.
Era uma escola de classe média, que nunca discutiu a diversidade racial na sociedade, como
nenhuma outra escola por onde estudou.

Aos 11 anos de idade passa por uma experiéncia dolorosa ao perder seu pai, sua maior
referéncia na vida. Isto lhe deixa desnorteado por um longo tempo e ainda hoje, emocionado
pelas saudosas lembrancas, presencas e auséncias de uma pessoa tdo querida.

Comeca a militdncia popular no inicio dos anos 1980, no movimento estudantil e no
Grupo Solidariedade do Recife. Dai tém inicio seus trabalhos com a educagdo e com a
questdo da cultura negra, mesmo que esta tematica ainda ndo estivesse tdo presente em sua
vida. Esteve na militancia deste grupo durante aproximadamente 10 anos que se constituiu,
para ele, como uma escola popular. Durante este periodo, em 1984, concluiu a Graduacdo em
Licenciatura Plena em Filosofia pela Universidade Catdlica de Pernambuco.

O trabalho com os movimentos sociais de bairro Ihe proporcionou a realizacdo do
mestrado nessa linha, recebendo o titulo de Mestre em Educacdo pela Universidade Federal
de Pernambuco em 1991, com a dissertacdo: Subsidios para uma pratica pedagdgica das
ONGs - um estudo de caso: ETAPAS.

Ao entrar na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em 1994, para ser professor,
tem inicio seu envolvimento com o NEAB desta universidade. Entre 03/2001 a 04/2006,

assume a direcdo deste Nucleo, priorizando ag¢les dentro das universidades, articulando

42 Sandalia tipica do nordeste.
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professores, estudantes negros, estudantes africanos e realizando palestras. Coube a este
NEAB a responsabilidade pelo processo de tombamento da Serra da Barriga em Alagoas e
pela aprovacdo do Programa de Cotas na UFAL.

Sua participacdo no Comité Cientifico do | Congresso de Pesquisadores Negros, em
Pernambuco, lhe rendeu vérias experiéncias e articulacdo nacional através de uma rede de
pesquisadores ligados as organizagdes negras e as universidades brasileiras.

Durante a elaboracdo da sua tese de doutorado lhe € proporcionado o vinculo com as
questdes etnicorraciais, através do mergulho e do dialogo consigo, com sua histéria, com sua
ancestralidade e principalmente com seu pai. Fez a opgdo em estudar o grupo Olodum,
pesquisando sobre a relacdo entre educacdo e cultura, com destaque para a negritude, o
carnaval e a construcdo da cidadania. Em 2000, concluiu o Doutorado em Educacgdo pela
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), com o Titulo: Olodum:
carnavalizando a educacéo - curricularidade em ritmo de samba-reggae.

Como professor do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFAL, comeca a
orientar pesquisas com tematicas direcionadas as questfes das relacfes etnicorraciais. Além
de publicar livros, capitulos e artigos, participar e organizar de varios eventos, desde 1999,
sobre educacdo, educacgéo e relagOes raciais, sistema de cotas, acOes afirmativas, identidade
afro brasileira, diversidade etnicorracial, desigualdade etnicorracial no Brasil, cultura escolar
e racismo.

No ano de 2007, foi redistribuido para a UFRPE, onde atualmente é diretor do Nucleo

de Estudos Afro Brasileiros desta instituicao.

Professor Doutor Kabengele Munanga

Kabengele Munanga nasceu em 19 de novembro de 1942 na Republica Democrética
do Congo (antigo Zaire). Nas aldeias em que viveu quando crianca trabalhava e brincava de
esconde-esconde, corridas e jogo de futebol com bolas feitas com restos de panos, e também,
ouviu e contou estorias nas noites de lua.

No periodo escolar morou na cidade com o irmdo para estudar numa escola de padres
jesuitas. Foi a escola, como muitas pessoas em situacdo econdmica menos favorecida: em
busca de melhores situacdes e posicdo social. O pai, analfabeto, faleceu quando ele tinha seis

meses de idade. Ja a sua mae, também analfabeta, viveu aproximadamente 100 anos com a
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qual conviveu enquanto estava na Universidade Nacional do Zaire até vir definitivamente
para o Brasil.

Cresceu em um processo de colonizacao de seu pais em que seu povo era inferiorizado
pelos colonizadores: justificativa para a imposi¢do da ideologia e educagdo colonial. Ter
estudado em colégio interno de jesuitas reforcou esta ideia de inferioridade e alienacéo de sua
personalidade, o que comegou a mudar quando entrou na graduacdo para cursar Antropologia
Cultural, na Universidade Oficial do Congo. Quando este curso foi aberto, Munanga foi o
unico aluno e 14 comecou a perceber, com ajuda de alguns professores, que as sociedades
africanas tradicionais tinham uma cultura. Seu processo de conscientiza¢do continuou através
de cursos, seminarios e do doutorado, onde os professores ajudaram a revelar uma visdo de
mundo completamente diferente da que recebeu na educacdo basica.

Em 1969 era o primeiro antrop6logo formado no seu pais. Com isto, conseguiu seu
primeiro emprego remunerado como professor na Universidade Oficial do Congo. Apés a
graduacdo foi para Bélgica fazer o doutorado e 14 viveu até 1971, quando volta ao Zaire para
fazer pesquisa de campo, mas, devido as complicagdes politicas, advindas de uma ditadura
militar em seu pais, cortaram sua bolsa de estudo.

Em 1977 concluiu o doutorado em Antropologia Social no Brasil através do projeto de
cooperacao entre a Universidade de Sdo Paulo (USP) e as universidades africanas. Apos a
conclusdo do doutorado, voltou ao Congo para colocar seus conhecimentos a disposi¢do do
pais. Mas, a ditadura ainda permanecia e teve que fugir para o Brasil, onde foi ser professor
na Universidade do Rio Grande do Norte e logo apds, 1980, na USP, onde se inseriu no
Programa de Pés-Graduacdo e dedicou-se a orientar teses e dissertacBes que discutem as
questdes da populacdo negra.

No ano de 1997 concluiu sua Livre-docéncia na USP com o titulo: Rediscutindo a
Mesticagem no Brasil - Identidade Nacional Versus Identidade Negra. Transformou esta obra
em livro, na qual a professora da Universidade Federal de Minas Gerais, Nilma Lino Gomes,
escreve a apresentacdo e destaca a importdncia de Munanga, militante das questfes
etnicorraciais, apresentando-o como uma pessoa de referéncia que, pelo seu trabalho, é
reconhecida pela comunidade negra académica e militante destas questdes no Brasil.

Munanga acredita que o contato com 0s movimentos sociais negros do Brasil ajudou-o
a ampliar a visdo académica e diferenciada que tem sobre a questdo do negro, o0 que pode ser
observado através dos prémios e titulos que tem recebido, como: a Comenda da Ordem do
Mérito Cultural, Contribuicdo a Cultura Brasileira, cedido pela Presidéncia da Republica no

ano de 2004; o 111 Prémio Africa Brasil 2008 - Troféu Mama Africa - Categoria "Africano no
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Mundo", Centro Cultural Africano.

A maioria dos seus trabalhos trata da questdo da pessoa negra. S&o dez livros
publicados e mais de quarenta artigos completos publicados em periddicos, como também tem
mais de cem participacGes em eventos cientificos sobre a tematica; foi convidado e realizou
mais de dezessete entrevistas em programa de radio ou TV; mais de cinquenta participacoes
em bancas examinadoras de mestrado e oitenta e nove participacdes em bancas examinadoras
de teses de doutorado entre elas as de Nilma Lino Gomes, Maria Salete Joaquim e Moisés de
Melo Santana, nomes citados ao longo desta tese.

Atualmente é professor titular da USP e diretor do Centro de Estudos Africanos desta

universidade.

Professora Doutora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva nasceu em 29 de junho de 1942 na Coldnia
Africana, atual bairro Rio Branco, em Porto Alegre-RS. E filha de professora e de construtor e
neta de uma contadora de historia, com a qual aprendeu a ouvir e contar histdrias. Cresceu
cercada de flores e frutas do patio onde brincava com os primos e vizinhos, também rodeada
de livros, assistindo as aulas que sua mae lecionava para complementar o salério, além de
participar de festas religiosas e culturais vivenciadas por sua comunidade.

Com os bons exemplos de seus professores e com a atuacdo docente de sua mae, foi
aprendendo a ser professora. Com dez anos de idade brincava de aulinhas com os colegas e ja
com treze anos ajudou na alfabetizacdo de uma descendente de europeus.

Participou de instituicdes do movimento social negro, entre elas: Agentes de Pastoral
Negros, Instituto do Negro Padre Batista, 0 Atabaque, o Centro Ecuménico de Cultura Negra,
que lhe proporcionaram os primeiros intercambios internacionais académicos sobre a tematica
do negro e a educacéo.

Possui graduacdo em Portugués e Francés pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, UFRGS, concluindo em 1964 o curso que lhe proporcionou aprender varias linguas,
como francés, italiano e espanhol. Entre os anos de 1976-1977 cursou especializagdo em
Planejamento e Administragcdo da Educacdo no Instituto Internacional de Planejamento da
UNESCO, em Paris.

Realizou mestrado e doutorado em educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande

do Sul, UFRGS. O primeiro foi concluido no ano de 1979, cuja dissertacdo teve o titulo:
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Estrutura da demanda e da oferta de dados para o planejamento educacional - um estudo de
caso, e 0 segundo, com a defesa da tese Educacdo e identidade dos negros trabalhadores
rurais do Limoeiro, foi concluido em 1987.

Em 1996 realizou Pés-Doutorado em Teoria da Educacdo, na Universidade da Africa
do Sul, como Bolsista da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo.

Por seus servicos prestados a educacdo e a populacdo negra, tem recebido mais de dez
prémios e titulos, entre eles: Diploma publico em reconhecimento a servigos prestados na area
da Educacdo, Camara Municipal de Sdo Carlos-SP, 2001; Prémio Educacao para a Igualdade
Racial, Secretaria de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial - SEPPIR - Ministra Luiza
Bairros, 2011, e Ordem Nacional do Mérito, no Grau de Cavaleiro, recebendo a medalha de
Gra Mestre das Ordens Brasileiras das méos da atual Presidente da Republica Dilma Roussef,
também no ano de 2011.

Devido ao reconhecimento do seu trabalho, foi indicada pelo movimento social negro
para ser conselheira da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), entre os anos de 2002-2006 e por isso foi relatora do Parecer CNE/CP n.° 3/2004, que
regulamentou a Lei n.° 10.639/2003.

Tem experiéncia profissional com docéncia em educagdo bésica e superior,
coordenacdo pedagdgica no ensino médio, cargos técnicos na Secretaria de Educacdo do RS,
Conselho Estadual de Educacdo do RS, além de participacdo em eventos cientificos
internacionais, como estudante, militante, professora visitante e/ou pesquisadora, nos paises:
Peru, México, Estados Unidos, Canada, Senegal, Africa do Sul e Zimbabue.

Sao muitas as publicagdes referentes a educacgdo e relagdes etnicorraciais, entre elas:
mais de vinte e trés artigos completos publicados em periddicos, trinta e sete capitulos de
livros e nove livros publicados/organizados ou edi¢des. Tem participacdo em mais de setenta
bancas examinadoras de mestrado e trinta e seis de doutorado, e ao longo de sua vida
estudantil e académica participou de mais de duzentos eventos, incluindo coordenagéo,
conferéncias, debates, palestras, minicursos e entrevistas.

Seus temas de atuagéo sdo, principalmente, educagéo e relagdes etnicorraciais, negro e
educacao, direitos humanos, praticas sociais e processos educativos.

Desde 1989 é professora do Departamento de Metodologia de Ensino do Centro de
Educagdo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o Carlos, onde atua no

programa de pos-graduacdo em educacao.
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Professor Doutor Henrique Antunes Cunha Junior

Henrigque Antunes Cunha Junior nasceu em Sao Paulo, no ano de 1952, numa familia
de avos e pais militantes negros. Cresceu num meio intelectual e cultural, convivendo em
mesmos ambientes que, por exemplo, Florestan Fernandes e Solano Trindade, amigos dos
seus pais, participantes e frequentadores da Associacdo Cultural do Negro e do Centro
Cultural Embu das Artes, ambos em Sdo Paulo, pontos de passagem para toda
intelectualidade negra paulista dos anos 1960. Essa convivéncia, que se materializa em
momentos de encontros, saraus, teatro, artes plasticas e discussées sobre o0 mundo negro, foi
significante em sua vida e muito ajudou em sua formacao.

As coisas mais marcantes aconteceram na relacdo com a familia que ajudou no
processo de construcdo de sua identidade negra e na participacdo de bailes onde estava
reunida a mogada negra paulista com explicita afirmacéo desta identidade.

Diferente de seus colegas da escola, frequentava os bailes negros desde dezesseis anos,
fato denominado por ele como “a pedagogia do baile”, por ser uma das coisas marcantes e de
formacdo na sua vida, ouvindo e dancando as masicas de Jorge Bem, Tim Maia e Wilson
Simonal, além de reggae e samba rock. Havia baile, na sexta-feira, no sabado e até no
domingo. Estes bailes eram ponto de encontro de varias pessoas que participavam do
movimento social negro. O momento crucial do baile era a hora de levar uma garota até a sua
casa. Andava quildmetros a pé, para quando chegasse em frente ao portdo da sua casa, beija-la
e voltar todo contente.

Também frequentava a Escola de Samba Vai Vai, observando os bastidores, a
preparacdo do carnaval e a discusséo do tema, fatos de grande riqueza cultural.

Henrigque Cunha entra no antigo curso primario cedo porque a méae ndo tinha com
guem deixa-lo. E, impressionando a familia e a escola, aprendeu coisas que ndo esperavam
que aprendesse tdo cedo. Teve a oportunidade de estudar nas escolas publicas que eram
consideradas as melhores da cidade, mas, em nenhum momento, se impressionava com a
escola. Lembra que aprendeu matematica em casa com o pai, desenhista em arquitetura,
aprendendo a usar paralela, esquadro e compasso.

Sua autonomia veio com as viagens que realizou, sem os pais, por todo Brasil e
America do Sul, desde os doze anos. Viajava com seis amigos da escola que por sempre
tirarem notas boas, em novembro ja estavam de férias.

Concluiu duas graduagdes. A primeira foi Engenharia Elétrica na Escola de

Engenharia de Sdo Paulo — Campus de S&o Carlos da Universidade de Sdo Paulo — USP, em



85

1975, e a segunda foi Sociologia pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho
em 1979.

Em 1981 viajou para Franca. Neste pais realizou mestrado em Historia no ano de 1981
pela Universite de Nancy I, defendendo a dissertacdo com o titulo: Estudo dos movimentos da
populacé@o negra no centro sul do Brasil - 1920-1940 e defendeu tese de Doutoramento em
Engenharia Elétrica pelo Instituto Politécnico de Loraine em 1983. Também, neste mesmo
ano, realizou especializacdo em Economia na Escola de Arte e Metiers de Nancy. No Brasil,
em 1993, apresentou tese de Livre Docéncia na USP.

Entre 1985 e 1994 foi professor da Universidade de S&o Paulo, passando de 1995 aos
dias atuais a ser Professor Titular da Universidade Federal do Ceara - UFC. Trabalha com
Pds-graduacéo e pesquisa em Educacao Brasileira, pela Faculdade de Educacdo da UFC, nos
seguintes temas: Africanidades, Afrodescendéncia, Espaco Urbano, RelacBes Etnicas e
Historia e Cultura Africana e Afrodescendente.

E coautor das obras: Espaco Urbano e Afrodescendéncia: Estudo sobre a
espacialidade negra urbana para o debate das politicas publicas; Educacdo e
Afrodescendéncia no Brasil e Textos para o Movimento Negro.

Tem mais de quarenta orientacdes de pesquisa de mestrado e doutorado e ja participou
de bancas examinadoras de mais de cinquenta pesquisas académicas, comprovando que as
pessoas 0 tém como uma grande referéncia em estudos relacionados a discutir as questdes

etnicorraciais.

Professor Doutor Sales Augusto dos Santos

Sales Augusto dos Santos, nascido em Brasilia, no ano de 1964, é o quarto entre 0s
sete filhos de um negro operério e uma negra empregada doméstica, que saem no inicio da
década de 1960 de Minas Gerais para construirem uma nova vida em Brasilia. O pai, que era
operério da construgdo civil, foi chamado para trabalhar na edificacdo daquela cidade,
enquanto a mée cuidava da casa, dos filhos e lavava roupas para complementar a renda e
sustentar a familia.

Todos os filhos e filhas deste casal cursaram a Educacdo Basica em escola publica,
mas, apenas Sales Augusto, que comecou a trabalhar com 14 anos, tendo que concluir o
ensino fundamental e cursar o ensino médio durante a noite, conseguiu em 1990 cursar a

graduacdo em Sociologia em universidade publica e se tornar doutor em 2007, mesmo
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passando por uma trajetoria escolar dificil. Outros irm&os e irmds, que cursaram 0 ensino
superior, fizeram em faculdades particulares.

Quando crianca, Sales Augusto ficava impressionado com algumas reacdes vividas e
percebidas na relacdo de interdependéncia estabelecida nas configuracbes sociais e
educacionais, tanto no seu dia a dia, vivendo momentos reais, quanto na ficcdo. Foi assim que
o filme: O Assalto ao Trem Pagador, as propagandas racistas da década de 1970 e a presenga
de negros fazendo papéis subalternos em novelas, lhe levaram a questionar, mesmo ainda
crianca, a situacdo do negro na sociedade brasileira. Diante desta sensibilidade, foi facil
aceitar, posteriormente, o convite para entrar na militincia do movimento social negro e em
seguida fazer pds-graduacdo, mestrado e doutorado, discutindo sobre as questfes da
populacdo negra.

A partir da militdncia, com influéncia dos estudos realizados pelo seu grupo na
Comissdo do Negro do Partido dos Trabalhadores do Distrito Federal sobre as obras de
Florestan Fernandes, conclui o mestrado em Sociologia pela Universidade de Brasilia (UnB),
no ano de 1997, com o Titulo: A Formacdo do Mercado de Trabalho Livre em Sao Paulo:
TensBes Raciais e Marginalizacdo Social.

Na intencdo de continuar estudando sobre o tema que lhe cativava desde crianca, no
ano de 1999 conclui Pds-Graduagdo Lato Sensu em RelacOes Raciais e Cultura Negra pela
Universidade Candido Mendes.

Resolveu fazer doutorado em Sociologia, também pela Universidade de Brasilia,
porque tinha decidido que iria ter uma trajetdria académica. Entrou em 1999, mas devido ao
falecimento da mée, exemplo de educacdo e vida para o filho, que o deixou desnorteado
durante dois anos, precisou fazer outra selecdo em 2003. Sua intencéo foi discutir sobre ac6es
afirmativas no Brasil, tema que estava em discussdo na UnB através das cotas para negros
nesta universidade. O titulo de sua tese, concluida em 2007, foi: Movimentos Negros,
Educacéo e Ac¢des Afirmativas.

Suas pesquisas estdo voltadas para a Sociologia das Rela¢es Raciais, onde discute,
entre outros temas: movimentos sociais negros, discriminagéo racial, desigualdades raciais no
Brasil e acdes afirmativas. Toda sua producdo académica esta voltada para estas tematicas,
tendo, até o momento da escrita deste perfil, vinte artigos completos publicados em
periddicos, sete livros organizados, quatorze capitulos de livros publicados, além de resumos
publicados em anais de congressos e participagdo em bancas examinadoras de mestrado e
doutorado, todos referente a situacdo da populagdo negra na vida social, na educagdo e no

mercado de trabalho.
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Atraveés de sua insercao nas discussdes das relagfes raciais, com as produces citadas,
além de mais de setenta participacGes em eventos, tornou-se uma referéncia nesta questdo e
por isso tem participacdes e producdes em programa de radio e em redes televisivas de
Brasilia.

Atualmente é pesquisador associado do Nucleo de Estudos Afrobrasileiros - NEAB da
Universidade de Brasilia e Coordenador Responsavel do "Grupo de Trabalho - Publica¢des",

da Associacéo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN).

Professor Doutor Paulino de Jesus Francisco Cardoso

Paulino de Jesus Francisco Cardoso, que nasceu em 1967, no estado de Santa Catarina,
teve a mesma vontade de estudar que muitas criancas menores ao verem seus irmdos mais
velhos indo a escola. Estudou numa comunidade negra de Santa Catarina: o Morro da Caixa,
onde varias manifestagdes culturais ja estdo enraizadas ha mais de um século, influenciando e
contribuindo na formacéo das pessoas desta comunidade.

Na infancia era muito timido e n&o tinha habilidades nas brincadeiras de bolinha de
gude, pipa e futebol. Mas se agarrava na leitura, proporcionando viajar, através dela, por
diversos mundos.

Ao longo de sua vida teve trés formagdes fundamentais que lhe ajudaram no percurso
de sua historia de vida: a sua formacdo materna, a formacdo cristd e as escolas, que ele
denomina de escola formal, movimento estudantil e movimento social negro.

A primeira formagcdo é atribuida a sua méde que muito lhe estimulou a ler e a estudar
para melhorar de vida e ter uma familia feliz. Ela acreditava na educacdo e estimulava o filho,
criando expectativas que eram correspondidas por ele. Foi desta forma que atribuiu a
aprendizagem da leitura através da biblia e das revistas e fotonovelas que a mae trazia das
casas onde ela fazia faxina.

Participou do Programa do Bem Estar do Menor, dos treze aos dezessete anos, onde
aproveitava o tempo para ler todos os livros da biblioteca do Banco Regional de
Desenvolvimento do Extremo Sul.

A formacéo crista veio da participacdo na Pastoral da Juventude, que Ihe ensinou que
devemos sempre estar ao lado dos que lutam pela vida digna para todos, com a missdo de

lutar por um futuro melhor para os descendentes.
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A educacdo, através da mae e da escola, Ihe ensinou a aproveitar as oportunidades e a
entender que € preciso muito trabalho e sacrificios para ter um futuro melhor. Na
escolarizacdo encontrou muitas pessoas que Ihe ajudaram. As professoras negras que teve na
escola do Morro da Caixa lhe estimularam em sua formacdo. Sendo um aluno destaque, foi
recomendado para uma escola de referéncia para cursar os anos finais da Educagdo Baésica.
Nesta escola, onde havia diferentes niveis sociais, a questdo do racismo foi acentuada. Sua cor
se destacava em relagéo as pessoas brancas que la estudavam.

A militdncia politica em movimentos sociais, que ele também chama de escola, fez
dele uma lideranga e também ensinou que sua missdo é a luta por uma vida melhor. Participou
de movimento social negro, incluindo a coordenagdo do Consorcio Nacional do Ndcleo de
Estudos Afrobrasileiros; Pastoral da Juventude; Movimento Estudantil; Movimento
Ecoldgico; Movimento Anarquista; Partido dos Trabalhadores, onde fazia parte do grupo
Socialismo Auténomo e Autogestionario; além de dar apoio a Comissdo Indigenista
Missionéria e Comissdo Pastoral da Terra, grupos ligados a igreja catolica.

A entrada no movimento social negro e na graduacdo em Histdria pela Universidade
Federal de Santa Catarina, em 1988, foi incentivada pela irma que, também como sua mée, é
uma pessoa muito presente em sua vida.

A poés-graduacdo, também em Historia, foi realizada na Pontificia Universidade
Catdlica de S&do Paulo (PUC-SP). Por isto, viajou para esta cidade, mesmo sem ter onde morar
e como sobreviver. Contou com a ajuda dos amigos para financiar a faculdade e deixar de
trabalhar durante o periodo do mestrado, para que pudesse se dedicar aos estudos,
defendendo, em 1993, a dissertacdo: A luta contra a apathia - Um estudo sobre a instituicao
do movimento anti-racista na cidade de S&o Paulo. No doutorado defendeu a tese, em 2004,
com o Titulo: Negros em Desterro - Experiéncias das populacdes de origem africana em
Floriandpolis, 1960/1988.

Em 1994 torna-se professor da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
Em 2008 assume a Prd-Reitoria de Extenséo, Cultura e Comunidade desta institui¢do. Paulino
Cardoso tem uma efetiva participagdo em eventos académicos direcionados a discutir as
relacbes etnicorraciais, incluindo producdo de artigos, capitulos e livros publicados,
orientacéo e participacdo em bancas de mestrado e doutorado, mais de cem apresentacdes de

trabalhos e mais de cinquenta organizagdes de eventos.
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Professora Doutora Denise Maria Botelho

Denise Maria Botelho nasceu na cidade de S&o Paulo no dia 8 de junho de 1965. E
filha de um homem mestico com uma mulher negra, que via no curso técnico uma
possibilidade da filha entrar no mercado de trabalho. Fez o curso técnico, conseguiu trabalho
para ajudar nas despesas familiares e por ndo conseguir entrar nas for¢as armadas, veio a
possibilidade de realizar um curso universitario, tornando-se, entre seus primos e primas, a
Unica de sua geracdo que conseguiu fazer uma graduacao.

No periodo escolar, foi uma boa aluna, estudou numa escola, onde havia pouquissimos
negros e la viveu a experiéncia do racismo, fato so entendido mais tarde quando ela comeca a
se perceber e se autoidentificar como mulher negra, o que comecou depois dos 20 anos de
idade quando foi trabalhar na cadmara de poés-graduacdo da USP, o que lhe abriu
possibilidades, como, mais tarde, a de realizacdo do mestrado onde foi provocada a estudar
sobre a populacdo negra, consequentemente sobre sua propria construcdo identitaria e desde
entdo tem se tornado uma militante.

Fez Pedagogia como sua primeira opc¢ao de curso, mesmo sem condicdes financeiras,
na instituicdo particular, Faculdade Stella Maris. Sua Especializagdo cursou em 1998 em
Curso Avancado de Culturas Negras pela Universidade Candido Mendes (UCAM).

Tanto no mestrado quanto no doutorado, desenvolveu tematicas de educacdo e
relacOes etnicorraciais e, depois disso, todos os projetos de iniciacdo cientifica e dissertacdes
que orientou foram na perspectiva de educacdo e relagdes raciais.

Concluiu no ano de 2000, na Universidade de Sao Paulo, o0 Mestrado em Integracdo da
Ameérica Latina, com o titulo: Aiy Nini (Coragem) Professores e professoras no
enfrentamento ao racismo. Um estudo comparativo entre Sdo Paulo e Havana.

Apos cursar 0 mestrado, onde se descobriu negra, vem realizando sua militancia e suas
atividades profissionais direcionadas a sua comunidade etnicorracial através das seguintes
instituicdes: Organizacdes das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura,
UNESCO (2001-2003), na fungdo de Consultora Técnica para Assuntos Educacionais;
Instituto da Mulher Negra, GELEDES atuando na Coordenacio Geral e Pedagogica, entre 0s
anos de 2003-2004; Ministério da Educacdo — SECAD (2004-2006) como consultora da
UNESCO e no Centro de Convivéncia Negra da Universidade de Brasilia (2009-2010) como
coordenadora.

No ano de 2005 concluiu o Doutorado em Educacao pela Universidade de Sao Paulo

defendendo a tese com o titulo: Processos Pedagogicos em um Terreiro de Candomblé.
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Entre 2006 e 2011 foi professora do Departamento de Planejamento e Administracéo
da Faculdade de Educacao - UNB e Professora Orientadora do Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo — UNB, onde continua com orientacGes de pesquisa.

Atua com atividades de ensino, extensao e pesquisa nas areas de gestdo e politicas
publicas educacionais; educacdo para as relacfes etnicorraciais e de género; religides de
matrizes africanas.

E orientadora do Programa de P6s-Graduacio em Educagio da UNB e lider do Grupo
de Pesquisa em Educacdo e Politicas Publicas: género, raca/etnia e juventude (GERAJU), por
onde tem orientado e participado de mais de 30 bancas examinadoras de mestrado e
doutorado com pesquisas nesta linha, além de participar de e organizar varios eventos sobre
esta tematica. Em 2011 deixa Brasilia para morar na cidade de Recife-PE e torna-se
Professora Adjunta do Departamento de Educacdo da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE).

Sua pretensdo é poder continuar ensinando numa perspectiva de solidariedade, como
uma aprendizagem que vem dos terreiros de candomblé, tendo Ogum, seu orixa de protecéo,

como aquele que vem na frente abrindo seus caminhos.
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CAPITULO 4 - MEMORIAS E HISTORIAS DE PESSOAS NEGRAS DOUTORAS

A identidade é construida na histéria do sujeito.
Entdo, a minha historia, é desse jeito...

Moisés Santana

Segundo Benjamim (1994), “saber orientar-se numa cidade ndo significa muito. No
entanto, perder-se numa cidade, como alguém que se perde numa floresta, requer instrugio”.
Orientada por esta assertiva, nos propomaos a correr o risco de, no percurso deste capitulo, nos
perder em registros de memorias e historias das pessoas entrevistadas que contam e encantam
com suas histérias da infancia a vida adulta, passando pelo convivio familiar e educacional,
pela militncia em movimentos sociais, profissionais, outros.

Até aqui, o texto veio trazendo elementos para compreendermos como as pessoas
negras doutoras do Brasil construiram sua identidade através da sua historia de vida e das
influéncias da educagdo e se afirmaram nas questdes etnicorraciais; por isso, buscamos
indicios nessas memarias e histérias comuns, ou ndo, que revelam suas vivéncias, emogoes,
intencdes e suas acles individuais e coletivas que respondem as nossas questfes e aos
objetivos a que este estudo se propde.

Desta forma, seguiremos nos encontrando e nos perdendo nas narrativas e nos
identificando com as memdrias revisitadas por elas, orientando-se e perdendo-se através de
novos caminhos, novas buscas e finalidades tracadas. Para isto, recontaremos as memorias e
as historias das pessoas negras doutoras através da entrevista narrativa.

Em suas obras, Walter Benjamim (1987 e 1994) e Marcel Prost (1990) discutem o
conceito de memdria através do encontro entre o passado e o presente, vividos e rememorados
pelas reminiscéncias individuais e coletivas.

Para Benjamin (1987), a memoria é exercitada através de fragmentos descontinuos das
experiéncias vividas, sendo possivel o entendimento de que o passado Se encontra com O
presente. Nesse exercicio, as imagens vividas e marcadas emergem e submergem, sem que
desaparegam, pois estdo sempre em nossas lembrancgas. O tempo vivido esta representado por
varias imagens ja existentes que vao iluminando o momento atual e o futuro.

Na narrativa do texto “Infancia em Berlim por volta de 19007, o referido autor articula
a memoria individual as experiéncias que foram vividas coletivamente nos espacos sociais ou
nos espagos familiares. SAo nesses espacos que a memoria vai se articulando, atraves da

atividade de rememorar as experiéncias.
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Essas experiéncias podem ser referentes a temas como: inféancia, cultura, educagéo,
escola, pobreza, memoria, esquecimento, violéncia, siléncio, alegrias, melancolia, entre
outros. Todos séo partes de situagdes vividas no cotidiano de cada individuo que, ao serem
transcritas para o papel, despertam em nos, leitores, o reviver de nossas préprias memaorias
individuais e coletivas. Em outras palavras: as memorias do outro podem ser as nossas
também.

As lembrancas rememoradas da infancia do autor em Berlim sdo reencontradas nas
lembrancas das infancias de qualquer pessoa em qualquer lugar do mundo, pois séo
experiéncias comuns vividas por meninos e meninas, que se tornam homem e mulheres
repletos de lembrancas que levam a (re)construir o seu futuro.

Para Benjamin, esse rememorar € mais importante do que 0 que se viveu, pois, a
medida que fazemos esse exercicio, vamos tecendo nossas recordagdes, com a possibilidade
de questionarmos a realidade e eliminarmos o indesejado. O momento presente estd cheio de
indicios de que o passado ainda ndo passou, esta presente e bem préximo de nés. O autor
destaca o ato de rememorar como fundamental para refletir sobre os acontecimentos vividos,
entender o hoje e projetarmos o nosso futuro.

As lembrancas individuais do que se viveu expressam sentimentos que se faz presente
nas lembrancas vividas pelo coletivo. A memdria de cada um est4 presente na memoria dos
grupos sociais em que vivemos e compartilnamos emocdes. E desta forma que a infancia de
Walter Benjamin na cidade de Berlim torna-se a infancia dos berlinenses, como também dos
conguianos e dos brasileiros, por exemplo, por viverem em sociedade.

Nesse sentido, a infancia vivida e rememorada pelas pessoas negras doutoras
apresentadas nesta tese pode vir a representar a infancia da populacdo negra espalhada pelo
Brasil que também passou por experiéncias semelhantes as que aqui sdo narradas. Pois, 0
acontecimento lembrado é infinito, é recriado, é cheio de vida e de conhecimentos do antes e
do depois, possibilitando associa¢des ou outras leituras do que foi vivenciado por cada um.

Ao tecer este texto, utilizamos as linhas — como diz Benjamin (1994) — para preencher
0S pontos abertos, a partir das narrativas. Estes, considerados como espagos esquecidos que
estavam onde, cada vez mais, novos espagos se abriam, num exercicio inacabado/infinito do
acontecimento que vai sendo lembrado e, desta forma, redescoberto.

Proust (1990), ao narrar “O Tempo Redescoberto”, também recorda sua vida,
destacando momentos vividos que ficaram presentes em sua memoria. E a partir destas
recordagdes que o narrador redescobre “o tempo perdido”, dando énfase a literatura que pode

vir a dar sentido a vida.



93

Uma das primeiras exigéncias que a leitura de Proust nos faz € o rompimento com
nossa maneira habitual de fazer leituras procurando as evidéncias dos fatos. A propdsito, ndo
encontramos evidéncias em suas leituras! Ele nos convida a desconstruir a préatica de leitura
comum, objetiva e/ou evidente do mundo, tdo comum na academia e nos conduz para a
aprendizagem da leitura dos signos, sentidos e significados que o narrador/autor apresenta ao
longo do tempo redescoberto.

Para o referido autor, a leitura “nos permite descobrir o valor da vida, valor que nao
soubéramos apreciar” (ibidem, p. 29). A partir desta leitura redescobrimos que é importante
saber ouvir e saber ver e ler os signos revelados pelos fatos narrados pelas pessoas negras
doutoras que colaboram com esta pesquisa.

Pois, em “O Tempo Redescoberto”, a memoria € uma elaboracdo que nos leva a
aprendizagem (ibidem). Ao relembrar fatos passados construimos uma leitura diferenciada de
quando os vivemos. Muitas vezes, ao longo da vida, deixamos de olhar as coisas e as pessoas
que estdo ao nosso redor. Ficamos prisioneiros, olhando para uma mesma diregcéo e deixamos
de ver outras possiveis belezas, ou mesmo, a beleza das coisas. Cada observacdo tem um
olhar proprio. Vivendo situacfes, somos capazes de construir determinadas leituras.

E assim que lemos 0 mundo em que vivemos a partir do que nds aprendemos e nao
como este mundo se apresenta. A nossa leitura se estabelece através da memdria que
revela/redescobre o tempo, o0 vivido, 0 passado.

Tudo o que vivemos faz parte de um processo de aprendizagem. E possivel que
algumas pessoas possam pensar que nada aprenderam com a vida, que a configuracdo
educacional em nada contribuiu para o processo de construcdo de sua identidade negra.
Talvez pelo fato da memoéria ainda ndo ter entrado em acdo e revelado o quanto as
experiéncias, as tensfes, as emogdes, 0S preconceitos, as pessoas, a familia, ou seja, 0s
momentos vividos, sofridos e esquecidos nos levam as vérias aprendizagens.

A memodria vai arrancando do passado os acontecimentos que foram insignificantes e
transforma-os em fatos reais, que ressurgem ao mesmo tempo em que sdo provocados pelos
estimulos do tempo presente.

Proust fez da memdria (involuntaria) seu instrumento literario. O narrador através de
um objeto do presente remete as lembrancas e as sensacOes prazerosas que foram
experienciadas em outros momentos de sua vida, entrelacando o passado, 0 presente e 0
futuro. Esse tipo de memoria reconstroi o que vivemos. As lembrangas surgem pelo acaso. E,
assim, vamos associando as imagens, as ideias, uma lembranga que leva a outra, através de

um tamanco, um livro, um filme, uma propaganda, uma musica, uma historia, uma pessoa...
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Sao estimulos que ativam o que estava guardado na memodria.

Passado e presente se articulam e se relacionam no processo narrativo a partir de dados
que sdo articulados. As imagens se afastam do que vivemos na infancia e se prendem aos
fatos mais recentes. Isso nos faz pensar que esquecemos algo, mas, apenas estava guardado na
memoria. As lembrancgas despertam as poesias presentes na memaria e com isto redescobrem
0 tempo, que até entdo estava perdido e segue ao encontro da nossa verdade. O tempo é o
grande revelador do ser. Somos aquilo que foi, esta sendo e sera construindo.

Walter Benjamin, Marcel Proust, as pessoas negras doutoras entrevistadas e n0s somos
direcionados pela vida ao ‘tempo perdido’, ao encontro da eternidade, agregados em nossas
memorias e ao encontro da embriaguez, do esquecimento, envelhecimento das recordacoes,
onde ha certezas e incertezas. Na eternidade também ha embriaguez num entrecruzamento das
inovac0es suscitadas pela memorizacgéo e do envelhecimento que seleciona o que fara parte do
finito e do infinito.

Partindo da discussdo e do entendimento sobre a memoria, trazemos a seguir nossas
interpretacdes sobre as memdarias que as pessoas negras doutoras trazem das configuracdes
sociais, familiares e educacionais que contribuiram com o processo de construcdo de sua

identidade negra.

4.1. Encontro com as histdrias individuais e coletivas

Ao proporcionarmos o0 encontro entre a memdaria e a histéria vividas, rememoradas e
registradas por pessoas negras doutoras — que pela sua histéria de vida, formacdo familiar e
educacional, militdncia politica em movimentos sociais, vida profissional e producGes
académicas, sdo conhecidas nacionalmente como referéncias para as discussdes etnicorraciais
no Brasil — sdo rememoradas tensbes e emocdes vividas no passado que fazem surgir ou
ressurgir emocoes, interpretacdes e ressignificacbes no tempo presente, trazendo fragmentos
que seguem ao encontro da eternidade, selecionando o finito e o infinito que estdo agregados
nas memdarias das pessoas entrevistadas.

Considerando que a construgdo de qualquer identidade é um processo que comeca,
mesmo quando ainda ndo se percebe esta construgdo, a partir das emocgdes e tensdes que
acontecem durante toda a historia de vida de uma pessoa e que em um momento ela vai
juntando os fatos que marcaram esta identidade, passamos, a seguir, a apresentar narrativas de
historia de vidas atraves das configuracfes familiares, sociais e educacionais por onde seus

narradores caminharam.
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Ou seja, para entender o processo de construgdo da identidade negra e a influéncia da
educacao neste processo, foi preciso situar o individuo nas varias configuracfes sociais de sua
historia de vida em que tal identidade foi sendo constituida e consolidada.

Comecamos com Petronilha Beatriz que expressa bem o que dissemos:

Tudo comeca na Coldnia Africana, na casa onde nasci, originada por Mée
professora e Pai construtor, no dia de S&o Pedro e Sdo Paulo de 1942.
Comeca também nas ruas do bairro, passa pelos bancos escolares, entrecruza
com Porto Alegre, cidade e fonte de energia. Desdobra-se nas viagens que se
iniciam, aos sete anos [...]. A Franca abriu as portas para Europa. Com o
dinheiro economizado da bolsa, dos apoios recebidos do Ministério das
Relagdes Exteriores do Brasil e da CAPES, foi possivel visitar a Peninsula
Ibérica, os paises nordicos, os paises de lingua flamenga e alema, a Italia e a
Grécia. Abriu também as portas para o Oriente Médio - Israel, Libano,
Jordania e a Africa, ou melhor, o Egito.

Neste caminhar, estas pessoas trazem reminiscéncias da configuracdo familiar e
educacional, da militancia politica nos movimentos sociais e da sua vida profissional,
recheadas de gritos ou de siléncios, de intensidades ou impassibilidades que de uma forma ou
de outra despertam a descoberta de muitas aprendizagens individuais e coletivas.

Assim apresentamos, refletimos, discutimos, analisamos e interpretamos as memdrias
presentes nas narrativas das historias de vida das pessoas negras doutoras do Brasil, através de
situacbes rememoradas, tensdes e emocgdes que foram forjadas na teia de interdependéncia

presente nas configurac6es familiares, sociais e educacionais.

4.1.1 A configuracdo familiar: primeiras aprendizagens

A primeira configuracdo social de uma pessoa € a configuracdo familiar, independente
da forma como ela foi constituida (com pai e mae, com apenas méde, com mae e irmdos, com
amigos da rua, com pessoas do orfanato, creche, por exemplo) e onde quer que esteja (casa,
orfanato e rua). E dentro, e partir, desta configuracio que se realizam as primeiras
aprendizagens.

Considerando o grupo de pessoas negras doutoras entrevistadas durante este estudo,
encontramos uma configuracdo familiar residente em casa com a presenca inicial de uma mae,
um pai, irmdos e irmas, complementadas em algumas familias pela avé ou bisavé materna ou
paterna.

A partir das aprendizagens que se desenvolvem nesta configuracdo, a pessoa inicia

suas formas de convivéncia e apreende valores e normas estabelecidas nesta primeira
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formagdo que, em muitos casos, sdo levados para toda a vida. Manter ou ressignificar essas
aprendizagens, com experiéncias satisfatorias ou insatisfatorias, vai depender da forca
exercida pelo controle das emoces de cada individuo.

A teia de interdependéncia se faz presente na configuracdo familiar através da relacao
de convivio e, também, de poder, estabelecida entre os seus membros. As imposicles, as
regras, as normas e 0s costumes, muito comuns nesta configuragcdo, podem sofrer alteracfes
mediante os conflitos, as tensdes e as aprendizagens proporcionadas nesta teia. Sabemos que a
formacdo da estrutura psiquica e social de cada pessoa € mutavel e que os filhos e as filhas
ndo nascem civilizados(as).

A psicogénese ao estruturar a personalidade de cada pessoa, desde os primeiros
momentos com sua familia, precisa da sociogénese — que também esta presente nas
experiéncias vividas na configuracdo familiar e continua presente nas Vvarias outras
configuragdes sociais em que individuos e sociedade se constituem reciprocamente (ELIAS,
1994b) para desenvolver as mudancas na estrutura humana.

As transformacgdes que cada pessoa pode vir a passar em sua vida, inclusive a de se
perceber como negra na sociedade brasileira, vdo depender das experiéncias e das
contribuicdes das pessoas, que exercem grande laco afetivo nesta configuragéo,
proporcionando momentos de aprendizagens.

Paulino Cardoso, por exemplo, atribui a primeira formacao de sua vida a sua mée. Ele
a considera uma mulher guerreira que muito o inspirou, mesmo com todas as dificuldades que

esta mae teve em tratar as suas necessidades e individualidades. Ele ressalta:

A primeira formagé&o é a materna. Todo crioulo tem mée. Mé&e € tudo! Tudo
0 que a gente sabe, tudo 0 que nds queremos, todas as nossas expectativas
de futuros estdo associadas as nossas maes. E a minha foi uma guerreira,
que criou seis filhos praticamente so. [...]

Eu acho que eu tenho uma vantagem, que foi ter muito estimulo materno e
eu cumpri a expectativa dela. N&o resisti! ... E mée.... Mae é negra, antiga,
que ndo tem muito espago para a individualidade do que vocé é, mas vocé
procura corresponder as expectativas.

Nesta mesma direcdo, Sales Augusto destaca a influente presenca da sua mée em sua
formagéo, deixando marcas em sua historia. Perdé-la, no periodo em que ele estava cursando
0 doutorado, foi um dos momentos mais dificeis de sua vida, deixando-o desanimado por um

tempo. Sua narrativa foi banhada por emogé&o sempre que rememorava a figura materna:

Entdo eu fico meio perdido (emogdo), porque minha mée, pessoa magnifica,
é extremante correta na minha vida. Eu fico meio perdido, meio sem rumo
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durante uns dois anos. Academicamente eu era um cara extremamente
disciplinado para estudar, mas, perdi minha disciplina, perdi tudo.

E imprescindivel destacar o papel que a mulher exerce na formacio, no controle e na
sustentacdo da configuracdo familiar brasileira — o que ndo significa retencdo das
contribuicdes dos pais, rememorados em outras narrativas. Sao as mulheres que se destacam
como referéncias na vida das pessoas negras doutoras, sejam na fungdo de mae, irma, avd ou
amiga.

Porém, tratando-se do processo de construcdo da identidade negra, em muitos casos
familiares, essas mulheres, e também os homens, por serem frutos da formacao histérica da
ideologia dominante, ndo conseguem ajudar os filhos e as filhas a se reconhecerem neste
processo. Algumas familias, taticamente, preferem silenciar diante deste assunto para ndo
fragilizar seus filhos ou, mesmo, silenciam porque n3o sabem como agir. E o que podemos
perceber na narrativa de Sales Augusto ao revelar a influéncia da sua familia no seu processo

de construcdo da identidade negra.

Nunca se falou nada sobre ser negro dentro da minha familia. Meu pai ndo
tinha tempo para movimentos sociais, s6 trabalhando, trabalhando. Minha
mée, muito menos. Mas esse era um assunto que também era evitado, ndo é?
Evitado no sentido de querer proteger os filhos dessa discussdo, que era uma
discussao dolorosa, por mais que se discuta para combater, é algo doloroso
para todo mundo. Entdo, minha mae sempre teve uma visdo de proteger 0s
filhos.

Este fato se encontra com as ideias de Certeau (1994)*. Nesse especifico, inferimos
que sdo taticas que muitas familias utilizam para enfrentar as estratégias de inferiorizacédo
imposta pelo processo civilizador as pessoas negras. Por exemplo, segundo a narrativa de
Sales Augusto, sua mée ndo conversava sobre as questdes etnicorraciais em casa; utilizou-se,
talvez sem perceber, da criatividade e da forma de resisténcia a ordem imposta, através da
tatica do siléncio, evitando falar do assunto para proteger seus filhos das estratégias advindas
de uma sociedade com procedimentos tipicamente racistas.

Nesta mesma direcdo, Kabengele Munanga, atraves de suas experiéncias vividas na

43 Na obra A invencdo do cotidiano, Certeau (1994) apresenta 0s conceitos estratégias e taticas que se destacam
nas praticas cotidianas. As estratégias sdo a¢des planejadas por aqueles que tém o poder de fazé-las e as taticas,
que sdo determinadas pela auséncia de poder, sdo maneiras de fazer do povo, associadas a saberes antigos que
permanecem presentes. Estas ndo buscam o enfrentamento das estratégias, mas buscam preencher suas
necessidades. O autor discute que o homem ordinério inventa o cotidiano com mil maneiras chamadas de artes
de fazer, com uso de taticas que alteram os objetos e estabelecem uma (re)apropriacdo do espaco e do uso
dando oportunidades para que as pessoas usem 0s produtos impostos pelas politicas culturais, através das
estratégias, da melhor forma possivel.
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Republica Democratica do Congo, apresenta elementos em sua narrativa para entendermos
este siléncio das familias — tanto brasileiras, quanto conguianas — seja como taticas de
protecdo ou por ndo saberem como ensinar os filhos a terem consciéncia de suas identidades.

Ressalta Munanga:

A consciéncia; ela ndo cai do céu. Essa consciéncia ndo veio da familia,
porque a familia era uma familia, na época, colonizada, inferiorizada.
Entdo, ndo havia nenhuma discussdo em familia sobre isso, absolutamente
nada. [...]

A auséncia deste processo de conscientizacdo sobre o processo de construgdo da
identidade na configuracdo familiar da populacdo negra é reforcada pela observacdo que

Denise Botelho faz de sua experiéncia familiar:

Minha familia ndo era uma familia que ja tinha vivenciado o processo de
conscientizagdo da desigualdade racial. Entdo eu ndo tive uma formacédo de
casa para entender porque eu nunca fui a noivinha da festa junina ou
entender porque a relagdo de amizade que eu tinha com 0s meus pares,
sempre se dava na ldgica de eu ser uma boa aluna e negociar isso com cola
no dia de avaliagdo.

A cultura de inferioridade imposta aos colonizados, as familias negras e as tantas
outras figuracdes em situacdo de desvantagens sociais, de acordo com a concepcao eliasiana,
é fruto de um processo civilizador que se impde de forma individual e coletiva na sociedade
através de seus costumes, levando muitas pessoas a aceitarem sua condicdo social e a ndo
conseguirem o autocontrole desta conjuntura que os levem a se libertarem de sua condicéo.
Para Elias (1994a e 1994c), é este o processo de civilizacdo imposto na familia colonizada,
através das coerc¢des externas internalizadas, que vai sendo congregado ao seu habitus.

Isto pode ser percebido na maioria das narrativas que encontramos nesta tese onde a
base de sustentacdo familiar — mdes, pais e avos — teve dificuldades de se libertar deste
processo civilizador, diferente do que vemos nas familias formadas pelas Pessoas Negras
Doutoras entrevistadas que conseguiram se libertar da cultura de inferioridade e avancar na
formacao dos seus filhos e filhas referente ao reconhecimento de sua negritude.

Quando a pessoa, que é uma referéncia familiar, tem consciéncia politica de sua
identidade negra e conduz seus descendentes nesta perspectiva, € possivel haver libertacdo e
reconhecimento identitario desde quando ela ainda é crianga. Isto é reforcado por Kabengele

Munanga:
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Estd ai uma grande diferenca entre a minha educagdo e a educacdo dos
meus filhos, porque meus filhos véem de um casal que tem consciéncia das
questdes raciais na sociedade, que passaram para eles uma educacao
diferenciada. Eles saem de casa sabendo o que eles podem encontrar na rua.
[...] Ndo eram surpreendidos e sabiam como reagir e se comportar para ndo
serem mortos a toa! Vocé vé, tudo isso faz parte da visdo de mundo que
tentamos transmitir para eles, notadamente, a questdo da identidade, a
importancia da educacéo, entre outros.

Para Moisés Santana apenas a presenca forte e marcante do pai, negro, foi um
elemento importante para a sua formacgdo, consciéncia, pertencimento e afirmacdo da

identidade negra. Neste caso, foi a figura paterna, o autor de sua primeira formagéo:

Ele me introduziu na leitura. Trazia muito gibi, romances que ele gostava
muito. [...]

Bastava um assobio forte, para os filhos correr e entrar em casa para contar
como foi dia e se houve briga. A atitude de acompanhar as tarefas da escola
e de ouvir as versdes das brigas me marcou muito.

Essas lembrancas foram revividas com emocédo. O pai de Moisés Santana foi muito
marcante em sua vida (de acordo com sua narrativa) como um exemplo de altivez, controle e
responsabilidade. Nos foi relatado que o pai, ao chegar do trabalho, ouvia os filhos,
perguntava pelo dia e 0 que fez na escola, demonstrando uma preocupacdo com a formacéo
das criancas. Com carinho, lembra-se das noites em que o pai chamava os filhos para cobrar
as tarefas da escola ou as licdes que ele préprio elaborava, mesmo sem ter muita formacao
escolar. Moisés Santana também relembra da presenca de um tamanco que ficava ao lado da
mesa, para ‘manter a ordem’, era o simbolo de repressdo aos descuidos ou brigas entre os
irmé&os.

O sentimento que tenho por ele e tenho todo desta questdo racial é desde
pequenininho. Eu tenho isso forte, desde pequeno e com a mesma forca
talvez agora esteja melhor. E uma coisa que vinha com muita... emogao...
Uma emocdo... ndo muito boa. Era com muita raiva! Com muita coisa de
achar que isso € muito “injusto”. [...]

Eu acho que tinha uma coisa presa, de sentimento infantil... Até porque eu

perdi meu pai, numa fase de jovenzinho, onde o pai passa a ter uma
referéncia importante e vocé perde... E um negdcio!... (siléncio).

Ter perdido o pai muito cedo, com 11 anos de idade, deixou uma marca dolorosa em
sua vida. Sua presenca, mesmo que tenha sido breve, ajudou na formacédo, na forma de reagir
ao racismo e na construcdo de sua identidade negra. Se o pai era uma referéncia, esta

referéncia era de uma pessoa negra — mesmo sem nunca ter falado sobre as questfes
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etnicorraciais com os filhos.

Diferentemente das pessoas negras doutoras que ndo tiveram condic¢des de ter uma
familia que discutisse e ajudasse diretamente no processo de construcdo de sua identidade
negra, Petronilha Beatriz e Henriqgue Cunha destacam de forma mais evidente que suas
formagdes e pertencimento etnicorracial tém inicio na configuracéo familiar.

Petronilha Beatriz, em seu memorial, assim se apresenta:

Sou mulher negra, professora, pesquisadora na area Educacdo e Relagdes
Etnicorraciais. A minha negritude, isto é, a constru¢do do meu
pertencimento etnicorracial foi incentivado no meio da minha familia: todos
nos sabiamos negros, dos mais escuros aos mais claros, e gostdvamos de sé-
lo. Todos tinhamos amigos ndo negros, judeus, descendentes de espanhdis,
amigos mais ricos e mais pobres. Era assim a vida diziam os adultos,
tinhamos que saber conversar e conviver com todos. Ninguém era melhor,
embora alguns quisessem fazer a gente acreditar o contrario (grifo da
autora).

A mesma satisfacdo da identidade eu-nds percebida em Petronilha Beatriz foi
percebida a partir das experiéncias de Henrique Cunha. Este desde que nasceu convive com
militantes do movimento social negro, dentro de casa. Ainda pequeno, acompanhava 0s pais
nas atividades que eles faziam, onde, segundo ele, a semana tinha varias atividades de
militancia, seja da Associacdo de Orquideas ou na Associacdo Cultural do Negro em Séo
Paulo, que funcionou até final da década de 1960, “ponto de passagem importante para toda

intelectualidade negra paulista dos anos 60”.

Eu venho de uma familia aonde 0 meu pai e a minha mae eram militantes
do movimento negro e os meus av0s ja eram militantes do movimento
negro. Entdo, ha um forte discurso interno em casa sobre o negro no Brasil.
O meu pai foi presidente, quando eu era crianca, da Associagdo Cultural do
Negro em Sdo Paulo.

As amizades dos pais eram ligadas ao movimento social negro e constantemente se
encontravam nos finais de semana, onde, na maioria das vezes, aconteciam discussoes

intelectuais, que sempre eram elementos de aprendizagens para Cunha.

Era uma coisa marcante para mim quando crianga, porque a gente saia de
manhd de casa, pegava o 6nibus e ia para casa de alguém. [...]. Muitas vezes
também isso acontecia na minha propria casa. Era uma reunido de
intelectuais.

[...] Mas, vocé vai aprendendo também essas coisas. Vocé ndo fica ali s6
olhando. VVocé fica ali aprendendo!
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Destarte, quando a familia se reconhece negra, comega a inserir nos filhos e filhas a
consciéncia de quem sdo, onde estdo, onde podem chegar e como conviver com as diferencgas
sociais, ou seja, que se percebam e entendam as condi¢cbes em que vivem, ajudando-o0s
diretamente e facilitando seu processo de constru¢do da identidade negra.

De acordo com as narrativas apresentadas ao longo desta pesquisa e diante do perfil
azeviche** que estas pessoas negras doutoras entrevistadas tém hoje, é possivel inferir que
todas elas conseguiram o controle das emogdes vividas desde suas primeiras aprendizagens
construidas na familia. As contribuicdes dos parentes queridos, como mae, pai ou avos,
mesmo sem um direcionamento politico diante das discussdes etnicorraciais, ajudaram-nas a
superar tensoes e fortalecer sua identidade negra.

O distanciamento dos fatos advindos do processo civilizador, para aquelas pessoas que
ndo tiveram mais diretamente o apoio da familia diante da constituicdo de sua negritude, a
busca pela formacdo e a militancia politica, ajudaram-nas a refletirem sobre as situacdes
vividas e, assim, conseguiram transformar e reconstruir uma nova situagdo, provocando
mudancas neste processo.

Hoje, ao se afirmarem politicamente, elas fazem a diferenca na formacéo educacional,
politica e social que muitas ndo receberam, mas que buscam dar aos filhos (as) ou aos
educandos durante sua atuacdo familiar e profissional. Esta afirmacdo contribui para
ressignificar e fortalecer a vida da populacdo negra, resistindo ao processo civilizador que
comeca a se impor no desenvolvimento das pessoas negras desde a infancia no convivio com
a configuracdo familiar e que, também, continua se impondo em outras configuracdes sociais.

E 0 que pode ser observado a seguir.

4.1.2 Interdependéncia na configuracéo social

As tensGes e as emocdes vividas pelas pessoas negras doutoras na configuragao
familiar também acontecem na configuracao social, como espacgo de convivio entre as pessoas
em relacdo de interdependéncia nas ruas, nos trabalhos, na militancia, na igreja, ou seja, no
meio social.

As reminiscéncias da infancia de pessoas negras doutoras revelam que, mesmo
pequeninos, é possivel ter condi¢Bes de relembrar os fatos que marcam as historias de vida e
que a presenca efetiva e afetiva de pessoas significantes — como a mée, o pai e a avé — pode

proporcionar sentimentos que fazem a diferenca ao longo da vida.

4 Vide Capitulo 3.
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Isto pode ser percebido nas boas emocdes, como nas tensdes constituidas pelo
preconceito de uma avd branca, estabelecida do “lado dos casarios”, com o pai negro — de
familia vinda “do outro lado da margem do rio, fixando-Se posteriormente, na area
denominada ribeirinha, lugar dos prestadores de servigos™* — revelando que a percepgio do
racismo pode acontecer muito cedo, mesmo sem um reconhecimento do seu significado para

aquele momento, como encontramos na narrativa de Moisés Santana:

Percebia o racismo desde pequenininho. Eu tinha uma relacdo muito forte
com meu pai e percebia a forma como minha avé materna o tratava. Tem
historia que vocé escuta ndo sabe como, mas eu desde pequenininho sentia
essa atitude da minha avo [...]. Percebia o racismo principalmente a partir
do casamento de meu pai com minha méde. Minha avé convivia com meu
pai, nunca hostilizou meu pai, pelo menos formalmente. Mas vocé sentia
gue tinha uma coisa que ela ndo engolia. E isso se reproduzia em alguns
comportamentos, COmo com meus primos.

Moisés percebia a existéncia do racismo, ainda crianca nas relacoes familiares. Alguns
primos, que tinham a melhor condicdo econdmica da familia, considerada econémica e
socialmente como de classe média, apresentavam fenétipos*® mais acentuados da populacéo
negra como o “cabelo, nariz, boca, cor, [...]”, que o nosso entrevistado e que, por isso, eram
vitimas de comentarios maldosos e preconceituosos da avd, levando o entrevistado a
enfatizar, conforme sua narrativa, que o preconceito vivido pelas pessoas negras no Brasil, é

mesmo racial:

O discurso que o racismo depende da condigdo social — eu vivia 0 inverso
disso em casa. Eles (os primos) tinham uma condi¢do social melhor do que a
minha, bem melhor, melhor do que da minha avé materna que era de classe
média. [...] Eles se davam muito bem. Mas, tinha essa brincadeira chata...
Ela ndo hostilizava 0os meninos, mas ela marcava. Tinha marcacao.

A narrativa de Kabengele Munanga vem confirmar que o preconceito desenvolvido
neste pais ndo se trata apenas de um problema sdcio-econdémico, mas também de um

problema de raca:

No imaginario coletivo brasileiro, ninguém vé no rosto de qualquer negro
na rua que ele pode ser professor da universidade, filho de um professor da
universidade, se ele é empregado ou patrdo, se ele é dessa ou daquela classe
social. Entdo, tendo casado com uma mulher branca no meu segundo
casamento, eu senti também o quanto ela sofreu na sociedade brasileira por
ter casado com um negro, por ter filho negro.

4 Tessituras do Vivido: experiéncias racistas nas negromesticas relagdes familiares (SANTANA, 2004).
4 Sobre isto, ver os documentos sobre o Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil (2008 e 2010).
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Esta diversidade de caracteristicas fisicas predominantemente da populacdo negra e a
forma discriminatoria como sdo tratados revelam o discurso fracassado de que o racismo
depende da condicdo econdmica social da pessoa ao ressaltar que a pessoa negra com boas
condigdes econdmicas nédo sofre preconceito racial.

Apenas pelas caracteristicas fisicas negroides, as pessoas sdo tratadas de forma
discriminatoria e, consequentemente, excluidas de alguns privilégios vividos pelos mais
favorecidos na sociedade brasileira. A pessoa negra, por si S0, é corpOrea e usa 0 COrpo como
linguagem, como forma de comunicagéo, em um terreno social conflitivo, pois, na sociedade,
0 corpo torna-se um simbolo explorado nas rela¢fes de poder e de dominacao para classificar
e hierarquizar grupos diferentes (GOMES, 2002)

Para Elias e Scotson (2000, p. 32), 0 que determina esta relacéo € a diferenca de poder
e a exclusdo que acontece entre os grupos. Porém, o grupo de pessoas negras, na relacdo de
interdependéncia, tem uma histéria de exclusdo por parte da sociedade brasileira que,
dependendo da forma como lida com esta situacdo desde a infancia, dificulta sua relacédo e
insercdo social, mantendo viva a relacdo social desigual entre os estabelecidos e os outsiders.

As relagOes interdependentes vividas entre a avo e 0s primos deixavam estes em
situacdo inferiorizada. O poder estaria nas médos da av6. Mesmo que, quando crianca Moisés
Santana néo tivesse a clareza do significado do seu sentimento por aquela situacao, foi preciso
o distanciamento do fato para perceber, hoje, que isto ja era a consciéncia de que tal fato era

injusto. Ele lembra:

E eu pequeno reagia as vezes, muito, e reagia com raiva dela. Sou muito
tranquilo, jeitdo tranquilo, mas nunca fui de engolir sapo. Eu sempre fui
muito até brabo, as vezes, na forma de reagir. Entdo, isso eu sentia e reagia.
Dai eu acho desde pequeno que tinha isso, mas nada elaborado, mais de
sentimento.

Na configuracdo social predomina o poder dos dominantes, dos estabelecidos, dos que
mandam, dos que detém o controle das politicas e dos que determinam e selecionam quem
deve fazer parte da ‘boa sociedade’ e, também, determinam o que é ‘bom gosto’, como
acontecia nos sofisticados sal6es das cortes europeias relatadas por Elias (1994a, 1994c e
(1995).

Tal situagdo torna incompreensivel que ainda hoje, seculo XXI, a sociedade brasileira
trate a pessoa negra a partir de uma relacdo desigual, como outsider, de menor valor social,

deixando-a do lado de fora dos espagos escolares, culturais e sociais, disseminando que sua
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cultura e religido, por exemplo, sdo de ‘mau gosto’ e que devemos nos afastar.

Vimos no capitulo 1 que Elias (1998) ressalta a importancia do distanciamento para
podermos entender o que aconteceu em nossas vidas e assim, conseguirmos ressignificar e
interferir nas possiveis transformacfes de fatos que ndo nos ajuda a crescer. Foi isso que
ressaltou Moisés Santana ao dizer que quando crianca estas memarias ndo eram elaboradas,
mas hoje ele consegue entender o sentimento vivido.

Denise Botelho, também, s6é na fase adulta, percebeu que na relacdo de
interdependéncia em que se encontrava havia discriminacdo racial, numa sociedade que

continua tentando camuflar a populagéo negra.

Na minha primeira certiddo de nascimento, na cor, tinha presente a cor
branca. — Esses processos eu s6 fui perceber depois, na fase adulta. — [...]
Quando eu fui pedir a segunda via da minha certiddo de nascimento foi pior,
porque me tornei invisivel. Na segunda via ndao vinha o pertencimento
etnicorracial. O que eu acho muito complicado, porque a gente fortalece essa
concepcao que no Brasil ndo se sabe quem é negro. O que ndo é verdade. E
s6 mandar a policia identificar que ela identifica bem. Enfim eu achei muito
ruim isso.

Elias (1995, p. 19)*" destaca que a ciéncia, dando o exemplo da Sociologia, “deveria
nos ajudar a entender melhor, e explicar, o que é incompreensivel em nossa vida social”. A
teoria eliasiana defende que, para entender os individuos, suas acGes e sua genialidade, €
preciso entendé-los no conjunto da relacdo de interdependéncia em que estes estdo
entrelacados na sociedade dos individuos. E assim, tudo o que foi vivido, as derrotas e as
conquistas, as tensfes e as emocOes sentidas nesta relagdo € o que vai constituir as varias
identidades de pertencimento que sao forjadas na vida social.

E preciso que se faca uma reflexdo sobre o esforco que uma pessoa negra na relacio
entre estabelecidos e outsiders precisa fazer para tornar-se um individuo comum, de direitos e
respeitos na sociedade brasileira contemporanea, como 0 espaco privilegiado das relagdes

sociais no Brasil. Isso é mais uma forma — diante de tantos dados que comprovam a real

470 livro destaca a relagdo individuo-sociedade que se estabelece através da tensdo entre a criatividade de um
artista nascido no século XVIII, Wolfgang Amadeus Mozart, e de sua sociedade que tenta controlar os gostos
musicais, a arte e as pessoas. Elias mostra como é dificil uma pessoa tentar ser diferente num determinado tipo
de sociedade, onde a criatividade e a genialidade sdo impedidas de desenvolver pelo cerceamento do
pensamento tradicional da sociedade frequentadora dos salGes das cortes, que controlava os aspectos sociais,
culturais e do comportamento humano. Para fugir da trama, Mozart precisaria estabelecer as configuracGes e as
articulacBes entre sociedade e individuo, buscando autonomia, insistindo em questionar ou tentar mudar
qualquer coisa que ndo Ihe agradasse.
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situacdo da populagdo negra deste pais*® — de revelar e entender melhor, e explicar “o que ¢
incompreensivel em nossa vida social”: pessoas negras vivendo e sendo tratadas com
desigualdades. Por que isso acontece? Simplesmente pela cor da pele? Pela condicdo de
escravo antes lhes atribuida?

Sabe-se que foram os individuos de todas as etnias, género e situacdo social, que
construiram esta condicdo diante do processo civilizador, portanto s6 o proprio individuo
pode destruir as influéncias negativas desta condicdo. Mas, para isso, a populacdo negra
precisa se fortalecer e se convencer das possiveis mudangas, considerando que é a maior
interessada pelo fim da relacdo entre estabelecidos e outsiders das situagdes etnicorraciais no
Brasil. Pois, segundo Elias, “Nenhuma pessoa isolada [...] consegue transgredir as leis
auténomas da rede humana da qual provém seus atos e para a qual eles sdo dirigidos” (1995,
p. 48).

Durante o tempo em que as pessoas negras ficam presas ao processo civilizador, sem o
autocontrole da situacdo, muitas ndo conseguem perceber seu préprio valor e maturacdo do
ser humano. Mas, ap0s sua libertacdo, elas comecam a avancar e a se reconhecerem neste
processo. Seu autoconhecimento, adquirido durante toda sua experiéncia de vida, vai
ajudando-as a perceber o seu valor e o valor de sua identidade negra e isto faz com que ela aos
poucos siga constituindo essa identidade como um pertencimento/fortalecimento e
valorizacédo do seu passado.

Tudo o que uma pessoa vive reflete no que ela é hoje. Algumas tém mais facilidade de
romper as barreiras e se libertar, gracas a sua configuracdo, constituida por toda sua vida e
pela configuracdo social do periodo em que viveu. A libertacdo pode acontecer para algumas
pessoas € nao acontecer para outras, pois os individuos sdo diferentes e o tempo social
também. Dependendo da interdependéncia, uns obtém sucesso, outros ndo; uns se libertam,
outros ndo; uns conseguem construir identidades, outros nédo.

Na sociedade brasileira, quantas pessoas negras se recusam a ser negras devido as
condigdes de discriminacéo sofrida ao longo da vida. Sdo poucas as que conseguem se libertar
da condic&o de outsider.

As ac0es realizadas hoje muitas vezes s6 ddo frutos anos depois. Relembremos as lutas
de tantas pessoas negras que tentam mudar o percurso da histdria preconceituosa do Brasil.
Sdo fatos que vao se juntando para a tomada de deciséo e libertacdo do povo negro no futuro.

A desisténcia da luta muitas vezes pode acontecer quando as a¢des de um grupo nao

“8 Sobre isto, ver o Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil: 2007-2008 (PAIXAO, Marcelo;
CARVANO, Luiz Marcelo, 2008).
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sdo valorizadas, seus direitos ndo sdo respeitados e suas vidas sdo abandonadas ‘a propria
sorte’. Até seus sonhos ndo tém tempo de se realizarem durante a vida, pois, ou 0S matam,
calando sua voz, como fizeram com Zumbi dos Palmares em Pernambuco, no ano de 1695; ou
os calam e matam aos poucos, como fizeram com Jodo Candido*, expulso da Marinha
Brasileira, sem emprego e esquecido pela corte brasileira, morrendo pobre no Rio de Janeiro,
“aos 89 anos, em 1969, tendo passado a maior parte da vida vendendo peixe na Praga XV”
(JORNAL DO COMMERCIO, 2010).

Na utopia de tentar sair desta condicdo de inferiorizacdo, muitas pessoas negras
alimentam sonhos e desejos que vao sendo construidos desde crianca a partir das relacdes.
Elias (1995) chama atengé@o que para se situar na sociedade, a partir das demandas impostas,
os individuos socialmente dependentes buscam adotar os gostos dos estabelecidos: os valores,
0S espacos, 0 vestuario, o estilo de cabelo, por exemplo, como fazem as pessoas que tém
dificuldades de reconhecer sua identidade.

A “op¢do” de ndo querer ser negra ¢ devido ao sofrimento ¢ a condi¢do de outsider,
fruto de toda uma vida de interiorizacdo, xingamento, preconceitos e discriminacéo racial que
estas pessoas passam. Muitas criancas negras crescem aprendendo, desde cedo, a negar sua
condig&o por ser vista com pouco apreco pelas pessoas ao seu redor. Podemos relacionar este
fato com o que o Elias (1995) destaca:

Para se compreender alguém, é preciso conhecer os anseios primordiais que
este deseja satisfazer. A vida faz sentido ou ndo para as pessoas,
dependendo da medida em que elas conseguem realizar tais aspiracdes.
Desde os primeiros anos de vida, os desejos vdo evoluindo, através do
convivio com outras pessoas e vao sendo definidas, gradualmente, ao longo
dos anos, na forma determinada pelo curso da vida [...]. E comum n&o se ter
consciéncia do papel dominante e determinante destes desejos. (p. 13).

Tal fato, tal vida, desejos e sonhos, sdo frutos da sociedade em que se vive, com
estabelecidos e outsiders cada um do seu lado, bem definidos e isolados. Os desejos sao
reveladores da vida de cada pessoa, dos seus espacos, das acOes e dos sentimentos, advindos
das pressdes sociais que agem sobre ela. Viver como escravo, subalterno ou inferiorizado e,
em muitos casos, uma condi¢cdo humilhante para os individuos de direito, de talento e de
genialidade. Viver nesta condi¢cdo s6 leva a dependéncia, acorrentando a criatividade, a

liberdade e a identidade negra.

49 Lider da Revolta da Chibata. “Personagem da historia brasileira que mostrou que os brancos que chefiavam a
Marinha naquele tempo ndo estavam respeitando sequer a legislagdo brasileira, que ja tinha acabado com as
chibatadas que os negros tomavam”. Discurso do presidente Lula in Jornal do Commercio, Caderno Politica,
pagina 6. Recife, 08/05/2010.
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A maioria das pessoas nestas condi¢des desconhece que lutando para ocupar 0s
espacos, muitas vezes negados, é possivel haver mudancas nas relacbes desiguais
estabelecidas socialmente. Mas, assumir a autoimagem critica depende da teia de
interdependéncia estabelecida ao longo da vida. Lutar € uma caracteristica de quem tem
orgulho de si proprio. O movimento social negro tem mantido esta luta, como fez a partir da
I11 Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia

Correlata.

As lutas e as pressdes internas dos movimentos sociais negros brasileiros por
igualdade racial e fim do racismo, associadas a conjuntura internacional de
luta contra o racismo, manifestada nessa conferéncia, fortaleceram, no
Brasil, as discussdes sobre a necessidade de implementacdo de acdes
afirmativas para os negros terem acesso preferencial ao ensino superior
pablico (SANTOS, 2009, p. 112).

Estas reivindicacdes podem vir a diminuir as condi¢cfes as quais a pessoa negra esteve

condicionada. Denise Botelho destaca a condi¢do em que cursou a graduagdo em Pedagogia.

Fiz Pedagogia numa instituicdo particular, dividindo um saco de pipoca com
muito sal e pimenta com uma colega, porque a gente ndo tinha dinheiro para
compra um saquinho de pipoca individual. Era uma instituicdo particular.
Essa é a realidade do ensino médio para as camadas populares que acaba
conduzindo para uma instituicdo privada. Eu fiz esse caminho. O que me
salvou um pouco — acho que eu consegui mudar um pouco o ciclo vicioso,
que estaria condenada —[...] . Ter ido trabalhar na Universidade de S&o Paulo
para mim foi importante porque me abriu espacos que eu jamais teria se
tivesse continuado na légica familiar que eu tinha.

O processo civilizador na relacdo entre brancos e negros na sociedade brasileira impde
fatos como a escraviddo, o mito da democracia, as desigualdades estabelecidas socialmente
que transformaram a relacdo social entre brancos e negros, impondo a pessoa negra a
condic&o desprivilegiada da relagdo entre estabelecidos e outsiders.

Essa condicdo contribui para que haja mudancga na psicogénese das pessoas negras,
mas a0 mesmo tempo, a partir da interagdo com os fatos, novos comportamentos vao
surgindo, e seguem interferindo nesta estrutura de personalidade que provoca transformacoes
na sociogénese, pois 0 processo civilizador acontece a partir da estrutura individual quando as
pessoas negras se percebem criticamente em sua condigéo individual e coletiva. Ou seja, 0
autocontrole pode ajudar as pessoas a desaprenderem o que aprenderam com as imposic¢oes
(ELIAS, 1994a).

O controle das emogdes acontece quando as pessoas negras se reconhecem,
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compreendem criticamente a teia de relagdo em que se encontram diante das diferencas,
sabendo ser e existir neste grupo em convivio com as pessoas, com a nhatureza e consigo
mesma. A relacdo de interdependéncia entre individuo e sociedade influencia o processo de
construcdo da identidade-eu e da identidade-nos, a partir deste autocontrole.

Cabe a pessoa em condicdo desfavorecida libertar a si e ao préximo desta condigéo, o
que pode ser feita com a educagdo do oprimido (FREIRE, 2011). Dissemos que cabe a esta
pessoa, por que ndo se pode ficar esperando que O opressor, consciente ou inconsciente,
queira se libertar (abrir mdo) de sua condicéo privilegiada.

Esperamos poder olhar para a educagdo que as pessoas negras doutoras tiveram e
perceber que esta pode ser diferente ao olharmos para o futuro para que as tristes emogoes
advindas dos preconceitos sociais ndo fragilizem as pessoas e para que mais pessoas consigam
ter acesso ao nivel de escolarizacdo que desejarem, sem restricBes, sem impasses, sem
discriminacdes, sem barreiras. Vejamos como se deu parte deste processo educacional na

historia de vida dessas pessoas.

4.1.3 A configuracéo educacional: siléncio e indiferenca a identidade negra

Assim como a civilizagdo estudada por Elias (1994a e 1994c), a educacdo € um
processo que também resulta da relacdo de interdependéncia entre o social e o individual.

Se para uma sociedade civilizada sdo precisos leis, eliminacao da barbarie, pacificacao
dos povos, respeito e responsabilidade dos que estdo no poder, entre outros, para uma
educacdo que ajude no processo de construgdo da identidade negra, precisamos de leis,
praticas, eliminagdo dos preconceitos, igualdade e respeito as diferencas e responsabilidade de
guem esta no poder para deliberar leis e politicas que facilitem educadores em sua pratica, que
esses educadores tenham o autocontrole das emocdes tentando mudar o curso do processo
civilizador imposto a educacéo.

A aprendizagem e a assimilagdo do processo civilizador ndo séo processos conscientes
(ELIAS, 1994a); a influéncia da educagéo na construcdo da identidade negra também ndo se
estabelece de forma consciente.

E possivel entdo, em muitos casos, refazer a historia de vida e ressignificar as tensges,
mesmo que sejamos fruto do processo civilizador — considerado como aquilo que
historicamente foi e vai sendo apreendido pelas normas, regras, imposi¢0es determinadas por
e para a sociedade e os individuos. Esta possibilidade acontece considerando, também, que

somos fruto do proprio autocontrole (ELIAS, 1994a).
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Como o processo civilizador, que se faz presente de forma individual e coletiva na
sociedade, a educacdo — entendida nesta pesquisa como uma configuragdo social por ser
constituida numa relacéo de interdependéncia entre os individuos — também é marcadamente
determinante para o autocontrole das pessoas e, consequentemente, para sua formacao
individualmente e coletivamente. Tal processo pode vir a tornar-se mais eficiente quando
conta com a ajuda da educagdo para exercer sua influéncia na sociedade, seja de forma
democratica ou mesmo reprodutivista®.

Esta configuracdo ajuda as pessoas a constituirem e/ou a manterem sua estrutura
psiquica e social através do que ¢ estabelecido, socializado ou congregado das regras, normas
e costumes de uma sociedade. Porém, essas estruturas podem ser transformadas e alteradas a
partir do processo educativo, considerando, como ja ressaltado anteriormente, que 0 homem e
a mulher sdo obras de si mesmo e, ao longo de suas vidas, vao se constituindo homem e
mulher.

A estrutura de uma configuracdo social, que constitui as relacbes de
interdependéncias, também é fundamental para constituirem tal estrutura, considerando que as
relacBes sdo mutaveis, se constituindo, transformando ou se anulando através dos conflitos,
das tensdes e da relagéo de poder (ELIAS, 1994c).

O homem (e a mulher) se civiliza através das coercdes presentes socialmente que sdo
internalizadas através do tempo em sua identidade eu e nos que existe de forma relacional.
Somos frutos do nosso meio, onde criamos as relacdes; somos fruto do processo civilizador
gue nossos ancestrais ajudaram a construir inseridos numa teia de interdependéncia da vida
social.

Assim a educacdo influencia e é influenciada pela sociogénese através das
transformacdes provocadas por este processo ao longo da historia da humanidade e, também,
influencia e é influenciada pelo processo de psicogénese por ajudar homens e mulheres
através da socializacdo de saberes, interferindo em suas estruturas de personalidade, pois a
configuracdo educacional tem responsabilidade pelo comportamento das pessoas ao ajudar a
desenvolver o individuo e a sociedade.

Como meio de socializagdo dos saberes acumulados pela humanidade, a educagéo,
naturalmente, vai ajudando as pessoas a internalizar o processo civilizador. Uma educacéo
reprodutivista, por exemplo, por fazer parte da teia de interdependéncia que uma pessoa pode
vivenciar, ajuda a socializar os valores e as normas definidos através dos interesses de um

determinado grupo. Ela tem o poder de condicionar o comportamento do homem e da mulher

%0 No sentido de reproducéo de status quo que beneficia os ja favorecidos socialmente.
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Com isto, as relacbes de poder se fazem presente dentro desta configuracdo no

momento em que historicamente é possivel identificar relacdes de tensdo, conflitos, exclusao

que dificultam a ascensdo da populacdo negra na e através da educagdo, conforme

evidenciado abaixo, na perplexidade de Sales Augusto:

E eu ndo sei como que acabei indo para universidade. Eu ndo tive nenhum
exemplo de familia, nenhum exemplo de pessoa proxima, até porque onde a
gente morava era um bairro operario e sempre estudei com pessoas que ndo
davam muito valor aos estudos na época.

E como se a universidade, ensino superior, ndo fosse para a populacdo menos

favorecida, como a maioria das pessoas negras, como expressa Denise Botelho ao falar desse

N&o € a toa que o terceiro grau é educacdo superior. Por que as pessoas
pensam como educacao superior? Porque sempre foi direcionado a uma elite
hegemdnica nesse pais.

N&o é para assumir a beleza e os privilégios da pessoa branca que a pessoa negra

busca ascensdo social e educacional, mas para ser reconhecida como cidada de direitos se

autorreconhecer e se afirmar politicamente sendo referéncia para que outras também se

percebam e saibam que é possivel haver mudangas.

Petronilha Beatriz apresenta estudos (1987, 1988) em que, junto ao movimento negro,

fazia reivindicacOes a educacdo. A mesma ressalta:

Nestes trabalhos, como em outros, estda registrada a reivindicacao
repetidamente feita pelo Movimento Negro de direito dos negros a
identidade propria. Neles, estd enfatizada, na perspectiva dos negros, a
necessidade de politicas publicas, notadamente para a educacao, que atinjam
cidaddos até entdo mantidos a margem da sociedade [...]. Anunciavam 0s
estudos em pauta, ao lado de outros cada vez mais freqiientes em nosso
meio, a necessidade de politicas multiculturalistas.

Assim, inferimos que a educacdo necessita de politicas, de praticas e de leis que

favorecam a construcdo da identidade de cada uma dessas pessoas e se faga presente de forma

transformadora em suas historias de vida. Porém, a partir dos dados®* que tém nos pautado ao

51 Vide introducéo.
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longo desse estudo, vimos 0 quanto o acesso, e também a permanéncia, a educacdo foi e ainda
é desigual entre pessoas brancas e pessoas negras no Brasil.

Indispensavel a vida social, a educacdo tanto para a sociedade, quanto para o
individuo, € uma das configuracdes fundamentais para a transformacdo e para o
desenvolvimento humano e social. Talvez, por isso, a educagdo é vista, em muitos casos,
como a redentora dos problemas individuais e sociais.

Para algumas familias, principalmente da classe social menos favorecida
economicamente, quanto mais cedo o filho ou a filha se formarem, mais rapido conseguirdo
ajudar a familia a superar problemas econémicos que incidem na dignidade humana, bem
como na ampliagdo do acesso a cultura® produzido pelo conjunto da humanidade. As
narrativas de vida de Denise Botelho, Paulino Cardoso e de Sales Augusto, respectivamente,

demonstra bem o acima tratado:

E eu me recordo que minha mae ainda estava viva e eu comentei com ela:
Ah, quando eu for fazer para a universidade... Minha mde me deu uma
bronca. Ela disse assim: Olha, vocé ndo vai fazer uma universidade, porque
isso ndo é pra vocé! Vocé vai fazer um curso técnico, porque € isso que vai
te dar possibilidades de te colocar no mercado de trabalho! Naguele
momento eu ndo entendi, mas fui & cumprir o sagrado preceito e fui fazer
um curso técnico para ingressar no mercado de trabalho e ter condigdes de
cooperar com o orgamento familiar.

Existe a miséria e existe a possibilidade de sair da miséria, € 0 caminho é a
educacdo. Ou como diria a minha méae, o caminho € o estudo.

Ela sempre dizia que a gente s tinha uma alternativa: estudar ou estudar
(Emocdo). Ela era uma pessoa inteligentissima. Nunca vi uma pessoa tao
inteligente como a minha mae, pois, ela ndo teve oportunidade de estudar na
vida, mas ela sempre falava para gente que todo trabalho era digno, mas ndo
queria que os filhos fossem pedo de obra igual ao marido, porque nédo
conseguiriam se reproduzir, ter uma vida econémica com material melhor, e
muito menos, gque as filhas fossem empregadas domésticas, como ela foi. Ela
sempre incentivou a gente a estudar. Ela disse que ndo ia sossegar enquanto
todos os filhos ndo tivessem terminado o 2° grau.

Este anseio e esta confianca de transformac&o da sua realidade através da configuracéo
educacional séo percebidos tanto na configuragdo familiar das pessoas negras doutoras que
viveram sua infancia no Brasil, quanto na histéria de vida do africano Kabengele Munanga,

onde este desejo esteve posto pela sua familia:

52 Aqui nos referimos as mais diversas expressdes culturais produzidas e legadas pela humanidade ao longo de
sua existéncia.
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Minha familia era colonizada, totalmente inferiorizada. [...] Meus pais eram
analfabetos. Mas, uma coisa que eles tinham era o desejo de ver seus filhos
estudarem na escola do colonizador, para ter, digamos, essa forca que o
préprio colonizador tinha, certa posi¢do na sociedade [...]. Todos queriam
colocar seus filhos na escola. Mas, essa escola era uma escola ocidental, que
nada tinha a ver com sua cultura, sua historia, sua visao do mundo e na
verdade todos queriam, como qualquer povo dominado, possuir a “forga”
do outro considerado como superior.

Como podemos perceber, a educacao formal é muito valorizada pelas familias, pois,
trata-se da propria existéncia social, cultural, politica e econdmica das pessoas. Na narrativa
da historia de vida de Sales Augusto, a mée, que cursou apenas até a 32 série do ensino
fundamental, tinha a educacdo como valor, algo muito forte para ela. Isso ndo é diferente nas
demais narrativas. A educacdo é valorizada e concebida como um meio de ascensao social.

Considerando que a educacao, e tudo o que acontece em sua teia de interdependéncia,
estd relacionada com a cultura, a histéria, o contexto, as relagcBes interdependentes
estabelecidas entre as pessoas, precisamos conhecé-la ao longo da historia e do contexto em
que a educacdo brasileira foi sendo construida e consolidada.

A histéria da educacdo registra que seu processo informal tem inicio quando as
criancas observavam as pessoas mais velhas a fazerem suas atividades e assim aprendiam
também a fazer. Comeca a relacdo entre o ensinar e o aprender, onde o ensinar depende da
aprendizagem para existir.

Pode-se dizer que havendo a necessidade de preservar culturalmente e socialmente o
conhecimento construido, surge a escola com o objetivo de institucionalizar e sistematizar o
conhecimento dando inicio a educacao formal.

A escola que existe no Brasil desde o periodo colonial passa, no século XIX, a existir
como sistema de ensino marcado pelo liberalismo que acreditava numa escola redentora da
humanidade. Mas este pensamento foi alvo de varios movimentos e reformas. E, ao longo do
tempo, essa instituicdo que nasceu para poucos privilegiados, se transforma numa
configuracdo social de supra importancia para a sociedade, tornando-se direito de todos, em
todos os paises. Com isto, a educacdo a ser vivenciada dentro desta instituicdo passa a ser
determinada pelo Estado que fixa leis e politicas para atender as populaces.

A instituicdo escola torna-se uma necessidade e aspiracdo de todas as classes sociais em
busca de ascensdo social, e mesmo da prépria sociedade, como estratégia competitiva de
mercado, frente a outras sociedades. No Brasil, como também em muitos outros paises, 0
acesso a educacgdo escolar vem sendo historicamente marcado por processos de exclusdo e

atendimento diferenciado.
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A vontade de se inserir na configuragdo educacional, através da ida a escola pela
primeira vez, € um momento marcante para muitas criancas, mesmo sem ainda compreender a
importancia que esta instituicdo tem para sua vida e para a sociedade. Isto ndo foi diferente
com as pessoas negras que hoje sdo doutoras e quando crian¢as sonhavam com este momento.

Conforme abaixo:

Aos seis anos e meio a tdo esperada escola. O Grupo Escolar Uruguai, na
mesma rua onde eu morava. Pela primeira vez, saia sozinha
(PETRONILHA).

Ahl... Foi muito legal! Eu quis estudar. Eu infernizei tanto a minha mae,
porque eu fago aniversario no meio do ano, em agosto. Meus irmdos iam
para escola: Ah, eu também quero ir para escola! (PAULINO).

Por esses e tantos outros motivos, se justifica a luta de varios movimentos sociais que
surgem no Brasil, como também vale citar a iniciativa do Estado e do governo de inserir estas
discuss@es oficialmente quando criou a Secretaria Nacional de Combate ao Racismo e a Lei
n° 10.639/2003 que pode interferir nos rumos da educacdo brasileira. S0 iniciativas que
despertam o respeito que todas as pessoas precisam ter pelas outras (independentemente das
diferencas), ainda que seja pela forca da lei, e que leva as pessoas negras a se perceberem, a se
conhecerem, a se encontrarem e reencontrarem, mesmo que isso possa ser dificil, mas,
necessario e possivel®,

Diante do exposto, Freire (2001, p. 123) destaca que “ndo se pode aceitar a
neutralidade da educag¢do em face da historia”. Toda historia individual ou coletiva, toda
historia do Brasil precisa ser destacada, conhecida e valorizada.

A importancia do direcionamento de politicas publicas educacionais é o de subsidiar a
educacdo para gque esta encaminhe um processo de igualdade e solidariedade que favoreca as
relacBes e ajude o educando a construir sua propria identidade. Mas, 0 que se percebe é que
mesmo sendo uma tematica estabelecida legalmente, o processo educacional ainda precisa
avancar para uma abordagem universal sobre a individualizada, a historia, a cultura e a

valorizagéo da identidade de todas as pessoas. Como completa Petronilha Beatriz:

[...] tanto nas escolas como nas universidades brasileiras, continua fluindo,
do discurso e das praticas educacionais, orientacdo para projeto de

53 “A inclusio da questdio racial na agenda politica brasileira se consolidou apés a Ill Conferéncia Mundial
contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerncia Correlata. As lutas e as pressdes internas
dos Movimentos Sociais Negros brasileiros por igualdade racial e fim do racismo, associadas a conjuntura
internacional de luta contra o racismo, manifestada nessa conferéncia, fortaleceram, no Brasil, as discussdes
sobre a necessidade de implementagéio de a¢des afirmativas para os negros” (SANTOS, 2009, p. 112).
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sociedade, de cidadania, pautada pelos que influem nos rumos da sociedade,
colocando como centrais seus interesses proprios.

O que vemos €é que tanto as politicas quanto as legislacdes educacionais tém omitido
contribuigcdes para o0 processo de construcdo da identidade negra. Entre os anos de 1960 e
1990, por exemplo, periodo em que, predominantemente, as pessoas negras doutoras dessa
pesquisa estavam cursando a educacdo basica e/ou a educacdo superior, depararam-se com
trés edicdes da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDBEN. S&o elas: a Lei n°
4.024 de 20 de dezembro de 1961; a Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971, que apenas fixava
diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, sendo o ensino superior regulamentado pela
Lei n°5.550 de 28 de novembro de 1968, e a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

A educacdo nacional, de acordo com o Artigo 1° da primeira LDBEN, Lei n° 4.024/61,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tinha por
finalidade, entre outras:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadéo, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem; [...]

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participagdo
na obra do bem comum; [...]

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgéo
filoséfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raca (Grifos nossos).

Ainda de acordo com esta lei, nos Artigos 2° e 3°, a educacao era vista como direito de
todos e para isso era assegurada com iguais oportunidades pelo Estado. Porém, na prética,
havia casos em que o Estado e os responsaveis pelas criancas em idade de escolarizacéo,
poderiam ficar desobrigados. Como, por exemplo, na ocasido de insuficiéncia de escolas e
matricula encerrada. E era assim que muitas crianc¢as ficavam sem estudar.

Considerando a Lei n°® 5.692/71, o Artigo 1° determinava que o0 ensino de 1° e 2° graus
teria por objetivo geral: “proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”.

Ap0s a ditadura temos a redemocratizagdo do pais onde é promulgada a Constitui¢do
Federal do Brasil de 1988, considerada como a “constituicdo cidada”. Esta Carta Magna
apresenta em seu Artigo 206 - I: “igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na
escola”, favorecendo a insergdo das pessoas que ao longo da historia educacional do Brasil

estavam excluidas do direito & educacdo. De acordo com os estudos de Vieira (2006) — e com
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0 que pode ser percebido nas trés LDBEN aqui citadas — esta é a Constituicdo brasileira que
mais avanga, no que diz respeito a educacdo, considerando os direitos de todos e dever do
Estado e também da familia.

Fruto da Constituicdo de 1988 surge a LDBEN que rege na atualidade nossa educacéo
nacional: a Lei n°® 9.394/96. Entende esta Lei, em seu Artigo 1°, que a educagdo deve
abranger: “os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos Movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais”, devendo a educacao escolar
vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica social.

No que compete aos principios e fins da educagdo nacional, temos em seu Artigo 2°:
“A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Além de que o
ensino deve ser ministrado, entre outros principios, através de: “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber” e “respeito a liberdade
e aprego a tolerancia” (Art. 3°).

Como podemos observar, ha no Brasil um bom ordenado constitucional no que tange a
educacdo, basta verificar como este direito legal, como direito social, chega, permanece,
marca a populacdo de uma forma geral, especialmente a populacdo negra e influencia a
construcdo de sua identidade.

Na prética, a escola, como instituicdo universal, é, na experiéncia brasileira celetista,
excludente e classista, ou seja, surge para atender aos interesses de uma determinada classe
social, sem considerar as diferencas. A escola é sempre a mesma, para qualquer classe,
género, raca, diferencas, atua como se ndo vivesse numa sociedade cheia de diferencas como
o0 Brasil. Mas, como ressalta Freire, sem a educacdo a transformacédo ndo acontece (2005, p.
53). Cabe a luta histérica do movimento social negro para que esta deixe de silenciar diante

das questdes etnicorraciais, como lembra Petronilha Beatriz:

[...] comprovamos que a educacdo para cidadania tdo propalada por textos
legais, planos pedagdgicos e de ensino, no caso dos negros, tem ficado a
cargo do Movimento Negro.

Na configuragdo educacional, varios estudos® ja tém apontado tratamentos e

atendimentos divergentes aos preceituados constitucionalmente. E possivel perceber descaso

% Silva (1987 e 1988); Santiago, Silva e Silva (2010); Dias (2005), entre outros.
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de atendimento com as pessoas negras, sejam: criangas, adolescentes, jovens e adultos. Na
escola, por exemplo, sdo elas as esquecidas, discriminadas ou vitimas de violéncias verbais e

também fisicas. Petronilha Beatriz continua em sua narrativa:

[...] chamamos a aten¢do para 0 quanto a escola tem dificuldade em perceber
caracteristicas positivas nas criangas negras, além de identificarmos
contextos de hostilidade e de negacdo da imagem dos negros, 0 que tem
induzido as criangas negras a introjetar ideal de branqueamento.

A demanda em discussdo ndo pode ficar circunscrita ao debate constitucional. E
importante lembrar que o educador tem papel essencial dentro desse processo, conforme
aponta Freire (1996), ou seja, “ndo € possivel exercer a atividade do magistério como se nada
0CoITesse conosco”.

Desta forma, inferimos que o educador € um protagonista e que, também, pode
depender dele o trato democratico e educacional as diversas identidades que os educandos
possam, ou queiram, construir e consolidar ao longo de sua vida social. Pois, é possivel que
este educador ajude na construcdo e consolidacdo dessas identidades, movidos pelo
inquietamento que nos consome ao ver e ouvir, por exemplo, determinadas praticas e
expressdes preconceituosas nos espacos educativos direcionadas as comunidades ou grupos
socialmente minoritarios.

Este inquietamento, préprio de educadores comprometidos, remete a necessidade de
construcdo de um novo comprometimento: despertar nos educandos o respeito por si mesmo e
pelo outro para que sejam, nas palavras freireanas, um instrumento de interven¢do no mundo.
Ele ressalta: “ndo posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutancia minha maneira de ser, de pensar politicamente” (Ibidem). Este

comprometimento pode ser percebido na histdria de vida das pessoas negras doutoras:

Sei que minha contribuicdo, enquanto docente e pesquisadora
individualmente é pequena e restrita. Mas sei também que se o esforgo
compartido e compartilhado com estudantes e colegas préximos ou distantes
geograficamente, com companheiros do Movimento Negro, 0 pouco
construido pode-se expandir um tanto mais (PETRONILHA BEATRIZ).

Entdo, a gente tem que pensar um pouco. Pensar um pouco nessas relacdes
ético-raciais, ainda que eu seja da educacdo, mas me projeta para 0 processo
interdisciplinar, porque nés somos poucos ainda. Nas universidades ainda
existe um numero bastante diminuto, entdo a gente tem que ir se
desdobrando e fazendo o que é possivel (DENISE BOTELHO).

Isso pode ser revelado a partir de uma préatica docente que é fundamentada na
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concepgdo de vida, de mundo, de educagéo, de estudante, de homem, de mulher, de cultura e
de sociedade de cada educador. Toda pratica pedagogica que os educadores desenvolvem
dentro do ambito educacional estad arraigada na sua pratica social fora dos muros escolares,
considerando que estes ndo podem ignorar os novos e diferentes cenarios da sociedade
mediante 0s aspectos sociais, politicos e culturais vividos por eles e pelos educandos que
interferem diretamente no cotidiano e no sucesso educacional.

Destarte, educadores criticos entendem sua atuacdo na pratica educativa como um ato
politico que busca contribuir com o processo de transformagcéo da realidade social. E de forma
critica que a educacdo compreendera e analisara as relagdes politicas, as diferencas sociais, a
diversidade cultural e os interesses de classe, para entdo, disseminar, problematizar e inovar
conhecimentos, juntamente com os seus educandos.

Por meio da educacdo problematizadora e libertadora, o educador critico, como Freire,
concebe a educagdo como um instrumento de luta, que se encontra a servico da transformacéo
da sociedade vigente. Para que isto seja possivel, é preciso que se comece a vivenciar praticas
transformadoras na educacdo que possam evidenciar e valorizar a diversidade das criancas,
dos jovens e dos adultos que véo a escola com muita esperanca, percebendo-a como um meio
para transformar sua realidade.

Para que haja a possibilidade de mudangca no processo civilizador inserido na
sociedade brasileira, a educacéo torna-se fundamental, por isso se espera tanto dela. Porém,
vale ressaltar o que diz Freire (2005, p. 53); “é bem verdade que a educac¢do ndo ¢ a alavanca
da transformac&o social, mas sem ela essa transformacéo néo se da”. Por isso que a educagdo
se torna um direito de todos e obrigacdo do Estado e da familia, como é possivel observar nas
legislagdes educacionais brasileiras aqui apresentadas.

Todos sabem que a educacdo € importante, por isso, as familias almejam o acesso a
escola e tém esse direito. Porém, diante de tantas dificuldades vividas pela populacdo negra
brasileira, 0 acesso pode vir a ser distinto entre pessoas negras e pessoas brancas, como
tambem pode ndo haver acesso ou existir acessos dificultados pela fome, mobilidade e
deslocamentos; baixos salarios docentes; falta de infraestrutura escolar e de perspectiva
discente; assim como as condi¢cbes no momento de garantir a permanéncia da populacdo negra
na ocasido em que o atendimento venha a ser diferenciado.

Através das praticas docentes mediadoras e problematizadoras, estes profissionais
podem contribuir com o processo de construcdo da identidade e ampliar o universo cultural da
pessoa negra, valorizar sua cultura, historia, tradicdo e identidade e proporcionar saberes,

atitudes e competéncias para sua transformacéo e inclusdo social. Estas praticas, de acordo
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com a concepcao freireana, devem levar os educandos a serem autores de sua propria historia.

Para Freire,

A educacédo € possivel para 0 homem, porque este é inacabado e sabe-se
inacabado. Isto leva-o a sua perfeicdo. A educacdo, portanto, implica uma
busca realizada por um sujeito que € o0 homem. O homem deve ser o sujeito
de sua propria educagdo. Nao pode ser o objeto dela (2003a, p. 27-28).

Para isto, é necessario haver didlogo entre educador-educando; estar mais perto; fazer
da relacdo docente-discente, um elo prazeroso e amigo e, desta forma, percebendo e
conhecendo os estudantes que os educadores estdo ajudando a formar, é possivel desenvolver
uma préatica educativa mais humana e mais prazerosa, onde fica revelado que uma das
principais funcdes dos educadores e das educadoras €, antes de tudo, compreender a educacao
como um ato politico. Para isso, é necessario deixar claro e conquistar aliados conscientes e
autonomos para defender tantos sonhos individuais e coletivos, com a clareza do que se deve
renegar e do que se quer abracar para construir uma sociedade com relacdes de
interdependéncias mais humanas.

Freire (1983) aponta para a necessidade de o processo educacional voltar-se,
efetivamente, para o cotidiano do educando e, com ele, reinventar, recriar e transformar sua
realidade, tendo a educacdo funcdo especial e destaque no processo de transformacdo e
insercdo social. Este processo educacional pode vir a ser, politicamente, instrumento de
superacdo das desigualdades, que historicamente vém se constituindo como fruto de uma
relacdo desigual.

Para isso, é necessario que o educando, tratado de forma que considerem sua
realidade socio-cultural, seja um dos principais protagonistas dessa transformacdo. A
educacdo, como espaco de socializacdo do passado e do presente, precisa ajudar os individuos
a encontrarem suas historias, precisa ajudar as pessoas negras, brancas, indigenas e amarelas a
conquistarem o autocontrole de suas emocdes.

Essa perspectiva educacional configura-se num trabalho coletivo e organizado de
diversas formas pelos proprios individuos envolvidos, em que a educagdo é convocada a
participar para contribuir a servigo de um trabalho politico e intencional.

Os fatores referentes a qualificagdo das préaticas pedagogicas dentro da configuracéo
escolar que contempla o direito das pessoas a partir das diferengas reveladas por sua identidade
sdo elementos da propria dindmica social, com vista a alteracdo da realidade em que se
encontra inserida a referida escola.

Mas, nem sempre a populagdo negra tem esse respaldo educacional. O processo
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civilizador de imposicdo na formacdo educacional da populagdo negra se faz presente na
configuracdo educacional no momento em que é desconsiderada uma educacdo que valoriza
as diferencas.

Entendendo a educacdo como um processo de formacgdo transformadora,
humanizadora podemos também entender que a triade dos controles basicos (controle da
natureza, o controle das relagbes sociais e o controle de si mesmo), que resulta no
autocontrole, advém deste processo educacional que proporciona as pessoas se conhecerem, e
se conhecendo, conhecer o outro e intervir no mundo, criticamente, ativamente e

criativamente. Como diz Freire:

Cada vez mais sentiamos, de um lado, a necessidade de uma educacdo que
ndo descuidasse da vocacdo ontologica do homem, a de ser sujeito, e, por
outro, de ndo descuidar das condicBes peculiares de nossa sociedade em
transicdo, intensamente mutavel e contraditoria. Educacdo que tratasse de
ajudar o homem brasileiro em sua emersao e o inserisse criticamente no seu
processo histérico (FREIRE, 2003a, p. 66).

Esse conhecimento de si, do outro e do mundo é o que pode ajudar na intervencédo do
caminho tragado pelo processo civilizador que muitas vezes “direciona” nossas vidas, quando
nos é negado o acesso a educacdo. Quando ndo temos o conhecimento de nds mesmos,
pensamos que também ndo temos a criticidade e a criatividade de transformacao da realidade
e dos comportamentos inaceitaveis das relaces de interdependéncias.

Como ressalta Elias (2008, p. 119): “O processo de aprendizagem individual atua por
meio de acumulacdo mnésica de experiéncias, de modo que podemos, mais tarde, recorrer a
estas para que nos ajudem a diagnosticar e prognosticar qualquer nova situagao”.

Destarte, a educacdo como ato politico, deve trazer uma contribuicdo e depende de
cada educador e educando, da sua historia, de seus interesses, de suas aprendizagens
direcionadas a atuar no mundo, como atores sociais. E um processo dialético. O que seremos
amanhd muito depende do que aprendemos e somos hoje e isto vai interferir na relacdo de
interdependéncia entre as pessoas, a sociedade e a historia. Para democratizar a educagao €
preciso problematizar as diferencas, as expressdes preconceituosas e as discriminacdes sociais
e raciais.

Evidenciam-se que, como as politicas e as leis, as praticas educativas escolares e
académicas, que poderiam contribuir satisfatoriamente com o processo de constru¢do da
identidade negra também foi o de silenciamento em relacdo ao tema. Este siléncio também

gerou o siléncio das pessoas durante a realizacdo das entrevistas. Estas narram suas historias
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de vida com entusiasmo e emogao, mas, em sua maioria, ignoraram ou esqueceram de apontar
as influéncias advindas da configuragdo educacional para o processo de construgdo de sua
identidade. As tensbes e as emocdes forjadas e rememoradas deste percurso educacional
surgiam atraves da memoria voluntaria, provocada pela entrevistadora.

Sales Augusto lembra que estudava com seus dois irmaos e, quando esses aprontavam
qualquer coisa contréria a disciplina escolar, ele também era responsabilizado, possivelmente,
devido a sua condicdo de irmdo e de negro, e os trés eram taxados de bagunceiros e

indisciplinados.

Em funcdo da nossa cor, eram os trés que eram bagunceiros, indisciplinados,
por mais que eu ndo fizesse nada, eram os trés, ndo é? O processo de
discriminacdo na escola, claro, acontecia entre os proprios alunos e até
mesmo em tratamentos diferenciados de professores. [...]

Minha mée cortava o cabelo da gente como o exército cortava antigamente:
raspava todo o cabelo do lado e s6 ficava uma parte em cima. Entdo, os
professores chamavam a gente de trés negrinhos da cabeca de cuia...

Ja a narrativa de Denise Botelho sobre essa configuracdo rememora as tensdes vividas
na configuracdo educacional, onde aconteceu sua primeira experiéncia de discriminacao
racial. Morando no bairro Vila Mariana- SP, considerado de classe média alta, estudou numa
escola onde havia poucas pessoas negras, sendo a Unica de sua turma. Ela conta:

Eu, também sé na fase adulta reconheci que a minha primeira experiéncia de
discriminacdo racial aconteceu na terceira série [...]. Naquelas festas mensais
de aniversario, ao final, ela (a professora) me chama para varrer a sala. [...]
Nessa historia de varrer a sala, ela tira a vassoura da minha mao e disse que
eu ndo servia nem para varrer a sala.

As pessoas negras doutoras, quando se referem a configuracéo educacional, destacam,
ao narrarem as situacdes, as tensdes e as emoc0es vividas durante o percurso de sua formagao
escolarizada e académica, que esta ndo conseguiu impressionar e ndo marcou suas vidas,

conforme enfatizado abaixo.

Ela (a escola) ajuda construir identidades fragmentadas, inclusive na
situacdo de negro. Porque a identidade trabalhada é no vieis eurocéntrico e é
isso que ela valoriza. Entdo, qualquer um que esteja fora desse padréo, que €
positivado, ele vai estd numa situacdo negativada. Entdo a escola, antes ndo
fizesse nada. Mas, 0 que é pior, ela ajuda a construir uma identidade
totalmente fragmentada, depreciada, pejorativa, 0 que € muito ruim, muito
ruim para nossas criancas e jovens (DENISE BOTELHO).
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O siléncio e a indiferenca dentro da configuracdo escolar referente a construcdo da
identidade negra sdo percebidos, no percurso da educagdo béasica apresentado nas narrativas,
ao revelarem que ndo ha registrado nas memorias das pessoas negras entrevistadas nenhum
momento que diretamente tenha contribuido para o processo de construgédo de sua identidade.

A instituicdo escolar ndo é marcante. N&o é percebida com referéncia no processo de
construgéo da identidade negra. Por isto, ndo eram ressaltadas involuntariamente durante as
entrevistas.

Ao falar de sua experiéncia com a educacdo formal, vivenciada na escola, Moisés
Santana destaca que esta instituicdo ndo marcou sua identidade negra e que é um lugar de
producdo do siléncio das questdes etnicorraciais. Esta situacdo de siléncio e negagédo da escola
e da academia, referente a valorizacdo da historia, da cultura e do respeito a populacdo negra,
ndo foi diferente na vida educacional de Sales Augusto. As reminiscéncias presentes no
memorial de Petronilha Beatriz também reforcam esta indiferenca da educacdo escolar. Ela
escreve que no Colégio de Aplicacdo onde cursou parte da educagdo basica, a historia e a
cultura da populacédo negra, ao qual pertencia, ndo eram valorizadas.

Estas observacdes podem ser evidenciadas nas seguintes narrativas:

Na minha trajetoria escolar, que eu tenha consciéncia, nada marcou essa
construcdo. Tinha uma coisa que ¢ a aquela produg&o do siléncio na escola. E
como se tivesse uma coisa grande para ser mexida, trabalhada dentro e aquilo
ndo tinha espago na escola. Fica aquele bolo... Esta preso! Talvez isso seja o
elemento mais emblematico, que a gente ver. Um crime que a educacao faz
na escola: a indiferenca, o gelo. Isso é ndo considerar uma dimensdo da
experiéncia humana e da experiéncia da formacdo sociocultural brasileiro.
Tem a reproducdo sobre racista dentro da escola que vocé vivenciou,
percebeu, mas a escola nunca foi capaz de tratar disso, sem ter ouvido, sem
penetrar nela (MOISES SANTANA).

N&o tive nenhuma discussdo na escola. Na universidade também nao tive.
Alias, ndo se discutiam nada quanto a questdo racial na universidade (SALES
AUGUSTO).

Nos estudos no Aplicacdo, o0 nosso povo negro somente aparecia quando se
tratava de trafico de escravizados e aboli¢do da escravatura (PETRONILHA
BEATRIZ).

Impressiona como as narrativas sobre a configuracdo educacional apresentadas nesta
pesquisa se repetem. Depois que Henrique Cunha narra entusiasmado as emogdes que
ajudaram no processo de construcdo de sua identidade negra, perguntamos sobre a

configuracdo educacional, assunto que ele ndo falou durante sua narrativa. E a resposta é
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enfatica:

A escola era muito ruim! A escola era muito ruim! [...] Ela ndo conseguia
impressionar. Ela era fraca para impressionar, perto desse outro universo
que eu vivia fora de casa. Entdo, eu sempre fui muito indisciplinado. Eu
sempre fui bom aluno, mas muitas vezes eu ficava viajando na aula,
pensando dez mil coisas, rabiscando, desenhando e prestando atencéo,
também, naquilo que a professora fazia. Mas eu achava aquilo muito fraco,
muito simples, muito sem é..., sem muito interesse.

Henrique Cunha sempre estudou em escolas publicas, consideradas as “melhores
escolas” de Sao Paulo, no periodo em que era estudante do ensino fundamental e médio (entre
0s anos da década de 1960). Ele ressalta que nesta época havia muitas escolas publicas
consideradas de boa qualidade, mas as unidades escolares que ele frequentou ndo conseguiam
impressionar a vida de um menino que, fora de seus muros, vivia tantas experiéncias
emocionantes. Esta instituicdo ndo sabia e ou ndo tinha o interesse em aproveitar seu
cotidiano, suas habilidades, sua cultura, que muitas vezes ele tentou levar para dentro do

espaco escolar. Para ele:

A escola ndo cumpriu o papel que ela deveria ter tido nisso! Por exemplo,
eu estudei piano. Na época a professora de piano também ndo conseguiu
aproveitar a minha vontade. [...]. E eu acho que isso ¢ um dos defeitos da
escola atualmente. Ela ndo consegue enxergar o aluno. Ela ndo consegue
enxergar os talentos! Ela ndo consegue enxergar genialidade! Ela ndo
consegue enxergar na genialidade os problemas.

Com relacdo a construcdo da identidade a partir da escola, Henrique Cunha acredita
que este instrumento da configuracdo educacional poderia ajudar neste processo, mas nao o
fez, mesmo com o contraponto dado pela méde e o pai que ajudava nas tarefas escolares
levadas pelo filho para serem realizadas em casa. Henrique Cunha e Petronilha Beatriz, por ja
trazerem, bem estruturada, a afirmacdo da identidade negra de sua configuragdo familiar,

conseguiam reforgo da familia para ajudar a escola a discutir a temética etnicorracial.

Era possivel sim. O qué, que acontecia? A minha mée e meu pai, fazia um
contraponto da escola, assim: toda vez que teve trabalho de Histéria, que
falou de alguns dos pontos, que tinha relacdo com a populagdo negra, eu
pegava para fazer o trabalho, e eles indiretamente estavam vendo o que eu
estava fazendo e aqui ou 14, eles falam: ndo, isso aqui ndo esta certo, é
assim...(HENRIQUE CUNHA)

[...] sempre que havia trabalho livre, minha mée providenciava para que eu
tratasse de temas relativos ao nosso povo negro (PETRONILHA).



123

Henrique Cunha, um dos entrevistados, que passou durante sua historia de vida, desde
a infancia, por experiéncias ricas de militancia no movimento social negro e de vida cultural,
destaca que a escola nao aproveitava seu cotidiano, mesmo ele levando suas experiéncias para

a escola, sempre que tinha oportunidade:

Eu levava isso para escola e a escola nunca conseguiu utilizar o que eu
levava. Essa coisa toda que eu vivia: essa loucura da visdo cultural do
negro, grupo de teatro, grupos culturais, eu levava esse material 1a para
escola. Mas, a escola, pouquissimo conseguiu aproveitar. Pouquissimo
conseguiu despertar a curiosidade de que eu estava trazendo um negdcio
que era novo.

Mas, tanto nas escolas de educacdo basica como na superior as relag@es estabelecidas
sd0 as mesmas: 0s professores ndo aproveitam as experiéncias dos estudantes e nao
influenciam em sua formacdo. Sdo poucos os profissionais que marcam a vida das pessoas

negras. Henrigque Cunha continua:

Eu me lembro assim: uma professora, Dona Cacilda, aproveitou muito isso.
E ai 0 que é que ela fez? Ela pediu para gente fazer uma exposi¢do com 0s
elementos de um dos livros que vocé podia escolher o autor. Entdo, deu
para vocé trazer todos esses elementos da cultura africana, para exposicao e
foi uma exposicdo barbara. Foi a Unica vez que deu pra aproveitar o
material que vinha de fora da universidade.

As memorias narradas destacam que a educacdo brasileira desconsidera a dimensao da
experiéncia humana e da experiéncia da formacdo sociocultural brasileira. Mas, é possivel
reconhecer, de acordo com as pessoas entrevistadas, que a lei n°® 10.639/2003 é uma
provocacao a educacdo escolar, mesmo encontrando resisténcia para se consolidar dentro do
ambito educacional.

Porém, o que consta nas LDBEN em vigor durante o periodo em que essas pessoas
negras doutoras cursaram a educacdo basica e o ensino superior no Brasil, referentes a
“condenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de conviccao filosofica, politica ou
religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga” (Lei n° 4.024/61, Art. 1°,
letra g), como também o que diz a lei n® 9.394/96, Art 3°: “respeito a liberdade e aprego a
tolerancia”, entre tantos outros artigos referentes ao respeito a pessoa e a sua cultura, ndo
sairam do papel, ficaram engavetadas nos departamentos das secretarias de educagdo e nas
secretarias das instituicdes escolares.

Parafraseando Moisés Santana, ressaltamos que entrar na escola é um direito que a

cultura afrobrasileira tem. Mas, para que isto aconteca, precisa haver didlogo para que a
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educacéo se abra para outra concepgéo de aprendizagem, de convivéncia e de construcdo da
identidade de cada pessoa a partir de sua diversidade de caracteristicas que encontramos no
Brasil. Esse tipo de escola ndo serve para introduzir tematicas como a lei n® 10.639/2003. Para
que isto aconteca, de acordo com Moisés Santana, seria preciso mudar a escola.

Ou seja, a consolidacdo do pertencimento etnicorracial e afirmagdo politica,
assumindo a identidade negra e se transformando em doutoras, foi uma vitdria para as pessoas
que conseguiram driblar o que (ndo) foi proporcionado pela configuracdo educacional e o que
foi relatado a partir de fatos discriminatdrios, preconceituosos e as indiferencas dos colegas e
professores. Mesmo com todas essas tensdes na configuracdo educacional e social, que nao
respeitam o que estd estabelecido legalmente pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, pela Constitui¢do Brasileira: “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza” e pelas leis educacionais, as pessoas negras entrevistadas conseguiram
vencer os limites impostos por uma parcela da sociedade.

Mesmo numa sociedade e na educagdo excludente, marginalizadora da populagédo
negra, esses homens e mulheres que se auto declaram negros e negras, tornaram-se
doutores(as) e construiram sua identidade e, hoje, se afirmam e sdo referéncias para as

questdes etnicorraciais. A esse respeito, Freire (2003a) diz que

O homem e somente o homem é capaz de transcender, de discernir, de
separar Orbitas existenciais diferentes, de distinguir “ser” do “ndo ser”; de
travar relagbes incorpdreas. Na capacidade de discernir estard a raiz da
consciéncia de sua temporalidade, obtida precisamente quando atravessando
o tempo, de certa forma até entdo unidimensional, alcanca o ontem,
reconhece 0 hoje e descobre o amanha (p. 63).

A partir dessas narrativas, chegamos a compreensdao que a configuracdo educacional
brasileira ndo esteve e, até certo ponto, ainda ndo esta preparada para influenciar
satisfatoriamente o processo de construcdo da identidade negra das pessoas. Porém, néo
podemos negar que este ambiente, muitas vezes perspectivado pelas pessoas para melhorarem
a sua condi¢do social, ajudou-as a se conhecerem a partir das aprendizagens construidas sobre
a vida, a sociedade entre tantos outros aspectos.

A construcdo desta identidade € atribuida positivamente ao grupo de pertencimento
frequentado pelas pessoas, que vai se desenvolvendo desde a relagdo com a familia, passando
pela militncia e chegando a vida profissional, mesmo que haja, inevitavelmente, relacdes

conflituosas e harmoniosas.
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E importante destacar que a partir de suas historias de vida as pessoas entrevistadas
conseguiram utilizar o conhecimento adquirido na escola e na militancia politica para
ressignificar as tensdes e as emoc¢des que foram sendo forjadas ao longo de seu processo de
construcdo identitaria.

Insistimos em dizer que as histérias e as memorias da populacdo negra ndo estdo
presentes na configuragdo educacional. Sua estrutura a partir das LDBEN vigentes no periodo
em que as pessoas negras doutoras entrevistadas estavam nestas configuragfes (1960-1990)
ndo conseguiu ajudar na construcdo da identidade das pessoas negras doutoradas que aqui
narram sua histéria; as politicas ndo atendem esta populagdo; as préticas sao discriminatorias.
Mas, é possivel perceber sua influéncia quando as pessoas conseguem reinterpretar o vivido e
ressignifica-lo.

Estas memorias e histdrias aqui narradas revelaram fatos que identificam a influéncia
da configuracdo educacional, também familiar e social, no processo de construgdo da
identidade negra. Elas nos ajudaram a escrever o capitulo a seguir sobre como entendemos
este processo que acontece com o desenvolvimento da autoimagem critica, do pertencimento

etnicorracial e da afirmacéo politica desta identidade.
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CAPITULO 5 - PASSOS PARA A AFIRMACAO DA IDENTIDADE NEGRA

Para apresentacdo, interpretacdo e analise das fontes coletadas, destacamos,
anteriormente, uma parte das memorias e histérias de vida das pessoas negras doutoras,
através de suas vivéncias individuais que se tornam comuns na coletividade da populacéo
negra, rememorando o tempo passado através do tempo presente, relembrando o vivido
através das marcas da infancia, da adolescéncia, da juventude e da vida adulta vividas na
configuracdo familiar e educacional, na militancia dos movimentos sociais e na vida
profissional.

Tais lembrangas advém da memoria voluntaria, provocada pela pesquisadora e
também da memdria involuntaria que vao surgindo ao longo das narrativas, como se fossem
um despertar revelador do quanto esses momentos vividos foram importantes para o
desenvolvimento das pessoas negras doutoras que aqui narram e rememoram suas historias de
vida.

Ha fatos que ficam impregnados na memaria e que Sao inesqueciveis para as criangas
negras, que hoje demonstram ter conseguido compreender e ressignificar o0s momentos que
viveram e ouviram de pessoas proximas, queridas e marcantes em suas histérias de vida. As
palavras das avos, os siléncios das maes diante dos preconceitos vividos pelos filhos e filhas
nas ruas e nas escolas, as brincadeiras populares, um livro recebido, por exemplo, sdo
reminiscéncias reveladoras dos primeiros passos para a constituicdo de uma autoimagem que
desperte o processo de construcdo de uma identidade, como a identidade negra.

A seguir continuamos analisando e interpretando as fontes para revelar como homens
e mulheres, que se autodeclaram negros e negras, tornaram-se doutores e doutoras numa
sociedade de caracteristica excludente, que, historicamente, marginaliza a populacéo negra e,
para também, revelar como estas pessoas, que hoje ocupam status quo importante na
sociedade brasileira, conseguiram superar as dificuldades impostas pela relagcdo entre
estabelecidos e outsiders.

Ao longo da pesquisa vimos que a construgdo da identidade negra ndo é facil, como
também, ndo é objetiva. Porém, se consolida quando a pessoa se percebe neste processo pelas
suas experiéncias, que vdo sendo, subjetivamente, elaboradas, através de trés etapas que
provocam transformacdes ao longo da historia de vida das pessoas. S&o elas: autoimagem, que
se apresenta de forma acritica e critica, pertencimento etnicorracial e afirmacdo politica. Ou
seja, 0 processo de construcdo da identidade negra se revela numa pessoa através do

conhecimento e da valorizacdo que ela tem de si mesma, continua na sua decisdo de assumir
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um pertencimento etnicorracial e se completa com sua afirmacéo politica.
Apresentamos, no item a seguir, nossa interpretacdo das fontes que identificaram
como vai sendo constituida a autoimagem das pessoas negras a partir das condi¢cbes e das

relacdes sociais e educacionais de sua historia de vida.

5.1 A autoimagem da pessoa negra

O processo de construcdo da identidade tem inicio na vida de uma pessoa mesmo
quando ela ainda ndo tem consciéncia de que ele esteja acontecendo. E através da teia de
interdependéncias, existente entre as pessoas, que estas vao se compondo, se desenvolvendo,
se transformando e se descobrindo.

Para continuar respondendo aos objetivos e questdes desta pesquisa, identificamos
como se deu o processo de construcdo da identidade através de situacdes, tensas e emotivas,
que foram forjadas ao longo da histdria de vida das pessoas negras doutoras que, aqui, narram
suas histdrias vividas no contexto das varias configuracbes sociais as quais constituiram,
como: familia, escola, movimento social negro, movimento estudantil, pastoral da juventude e
partido politico, analisando a influéncia, as dificuldades e/ou as indiferencas da configuracdo
educacional nas historias de vida e no processo de construcao da identidade negra.

A imagem que uma pessoa tem de si mesma, ou seja, a autoimagem, é mutavel e vai
sendo constituida, ao longo do seu desenvolvimento e contexto. Neste processo, tudo o que se
vive interfere e influencia o que se pensa sobre si e 0 seu proprio valor (autoestima). Ha
momentos em que a autoimagem privilegia a ‘identidade-eu’ como autoimagem individual ou
mesmo a ‘identidade-nds’ como autoimagem coletiva de um grupo (ELIAS, 1994b, p. 130).
Dependendo da relacdo com o grupo ou com si mesmo, a balanca nds-eu segue pendendo para
um lado ou para outro.

Durante toda a vida, a pessoa passa por situacdes que a fazem crescer e desenvolver
bioldgica e socialmente. Neste processo, a autoimagem vai sendo constituida, se chocando,
entrando em crise, se transformando, se desequilibrando e se acomodando, para, mais uma
vez, se constituir e renovar, pois a autoimagem representa 0 conhecimento que a pessoa
constréi sobre si mesma como ‘eu’ ¢ como ‘nods’, construcdo que se estabelece desde sua
infancia no convivio com 0s outros.

Tomamos, como exemplo, a discussdo de Elias e Scotson (2000) para entender esta
constituicdo. Quando, na relagéo entre estabelecidos e outsiders, se tem acesso privilegiado e

diferencial ao poder, a pessoa constitui uma autoimagem que, facilmente, pode passar a ser
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entendida como superioridade humana. Quando ndo se tem essas oportunidades, isso gera
uma autoimagem que pode inferiorizar o ser humano, sentindo-se incapaz.

Elias apresenta o conceito de autoimagem dizendo que é “a maneira como a sociedade
é compreendida, e até a maneira como as diferentes pessoas que formam estas sociedades
entendem a si mesmas” (ELIAS, 1994b, p. 57).

Quando a pessoa se reconhece na sociedade diante do que se é e do que conhece de si,
de sua historia, cultura e religiosidade, constroi uma autoimagem critica, que a leva a se
reconhecer e crescer como pessoa, buscando o pertencimento a uma ideologia, um grupo, um
ideal, uma comunidade, para fazer surgir a autoimagem critica do seu coletivo.

Como um conceito dindmico, a autoimagem pode estar atrelada ao contexto especifico
pelo qual uma pessoa passa, € comega a Ser constituido em sua vida a partir de suas
experiéncias vividas nas varias configuracdes e das relacBes de interdependéncias com
colegas da infancia. Chegando a fase adulta, a autoimagem continua sendo constituida, mas
pode vir a se estabilizar criticamente, diante do reconhecimento e da consolidacédo da
autoestima das pessoas.

Denominamos de autoimagem acritica aquela que uma pessoa tem de si mesma, onde
se encontra mais presente o que dizem dela, sem 0 seu reconhecimento neste meio. Neste
processo, se encontra mais presente a baixa autoestima. Quando uma pessoa nao se
reconhece, ndo consegue conhecer o lado positivo e critico de si mesma e também de seu
povo.

A autoimagem da pessoa negra comeca a ser constituida de forma acritica quando esta
pessoa, que vive numa sociedade desigual, como a brasileira, que foi colonizada e que passou
pelo processo de escraviddo, ndo valoriza e desconhece sua historia; quando, pelos seus
fenotipos negroéides, é reconhecida socialmente como negra e por isso sofre a discriminagédo
racial, e quando ndo tem, na configuracdo familiar, referéncia e apoio para entender este
processo. No entanto, esta autoimagem, como ndo é estavel, vai se modificando através da
militancia politica e pode tornar-se critica.

As historias narradas pelas pessoas negras doutoras vado revelando como se deu este
processo de construcdo e afirmagdo da identidade, que para alguns, iniciou-se com a
autoimagem acritica, e para outros — devido a formac&o politica dos pais — desde crianca, ja

tinha uma autoimagem critica.
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5.1.1 Autoimagem acritica

Na relacdo individuo e sociedade se estabelece uma tensdo na pessoa negra, oriunda
de uma historia de escraviddo na sociedade brasileira que, no contexto vigente, ainda assume
postura de manutencdo de uma condicdo social inferiorizada. E dificil romper as barreiras,
principalmente quando as estruturas das relacdes sociais de poder estdo bem fundadas, com
resisténcia as mudancas.

A populacdo negra, por exemplo, se inseriu no Brasil através do trafico negreiro,
sendo forgada ao trabalho escravo para satisfazer seu dono, portanto, desprovido de direitos
basicos. Com a promulgacdo legal do fim da escravatura neste pais, inicia-se o periodo em
gue 0s negros libertos se aprisionam, vao para as favelas e para o subemprego, sdo
discriminados e taxados de preguicosos (FERNANDES, 1978), fatos e processos que podem
ficar impregnados na autoimagem da pessoa negra.

Diante das dificuldades na configuracdo social e das desigualdades de acesso e
também de permanéncia na configuracdo educacional, a populacdo negra, de acordo com as
condicdes apresentadas na introducdo desta tese, tem dificuldades de reconhecer sua
identidade negra, como destacam os autores que falam do conceito de negro e de raga no
capitulo tedrico.

As pessoas negras doutoras entrevistadas, durante suas narrativas, ajudam a entender
esses conceitos e revelar, assim, a dificuldade da populacéo da diaspora se assumir e construir
uma imagem critica de si mesmo. Essas dificuldades precisam ser refletidas e compreendidas
a partir das condicbes impostas pela sociedade dos individuos, que tem o controle das
emocdes e do comportamento das pessoas e, assim, entender, quica, a perda do amor-proprio
e da autoestima, pois, apesar das grandes lutas e conquistas, muitas ainda se negam e negam
sua historia.

Para entender a imagem inferiorizada que muitas pessoas negras tém de si mesmas,
precisaremos relaciond-la com a histdria, a cultura, o contexto e as relacbes de
interdependéncias entre si, em suas varias configuracdes, através do processo civilizador, que,
neste caso, teve inicio quando se denominaram as pessoas com determinados fendticos, tal

como o de negra. Sobre o conceito de negro, a narrativa de Kabengele Munanga destaca:

Quando os colonizadores chegaram ao continente africano, encontraram 0s
povos, fisica e aparentemente, diferentes deles. Uma das diferencas fisicas
mais importantes, que criou estranhamento, era a cor da pele. E chamaram
os africanos, coletivamente, de negros. [...] Infelizmente essa identidade
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coletiva negra atribuida aos africanos foi, durante a colonizagdo,
acompanhada de uma descricdo negativa, porque 0S hegros eram
considerados uma sociedade inferior pelas teorias racialistas da época, que
faziam a correspondéncia entre as diferencas bioldgicas e as capacidades
intelectuais, mentais e morais dos povos, etc.

Assim como foi construido o conceito de civilizacdo, apresentado no capitulo teorico,
temos o conceito de negro (niger), que também nasce e se consolida atraves de um processo
historico acontecido na Africa, como vimos na narrativa de Kabengele Munanga, e que se
espalha pela América. Os ‘negros’ americanos dos Estados Unidos da América (EUA), por
exemplo, e de outros paises da América, ndo aceitaram o termo ‘niger’ para identificar esta
populagdo como negra e preferiram o termo ‘black’, referente a preto. Mas, no Brasil, como
no continente africano, foi o termo ‘negro’ que predominou para identificar as pessoas de pele
escura, com tracos fendtipos negroéides.

Por conta do processo historico, a palavra ‘negro’ marcou e identifica essas pessoas e
estd bastante impregnada na sociedade e nos brasileiros que vivem situaces bem particulares,
por terem os fendtipos, predominantemente, negroides e, por isso, serem chamados de negros,
mesticos, morenos, escurinhos, por exemplo. Hoje, a histéria deste conceito atribuido aos
africanos pelos colonizadores ainda marca a populacéo negra do Brasil.

Podemos inferir que a palavra ‘negro’ langou raiz no Brasil. E um termo que, para
alguns, ja foi superado, como o conceito de raga> que ‘morreu’ para a Biologia, mas que,
para outros, € o que predomina e identifica, pois, € sempre relembrado nas situacdes de
desigualdades, preconceitos e descriminacao racial e social.

Cardoso (2007), em fonte escrita, também identifica que os conceitos de negro e de
raca ainda ndo morreram na sociedade brasileira, basta ver como a maioria das pessoas negras

doutoras ao longo de sua vida sdo tratadas.

Raca e outros termos como cor se referem a uma visdo de grupo como
totalidade homogénea, possivel de ser apreendido a partir de alguns atributos
fisicos como tipo de cabelo, formato dos labios e nariz, além do tom da pele.
Concepcdo hoje, biologicamente insustentavel, mas socialmente relevante
para distribuicdo de poder, riqueza e honra social, principalmente em

% Raga é um conceito desconsiderado pela Biologia, mas para varios intelectuais que discutem sobre este
conceito, ele ainda nao foi eliminado da sociedade. Sobre isto Augusto Sales, em fonte escrita destaca: “Nao se
trata de considerar a ragca como categoria que tenha fundamentacdo bioldgica. Pelo contrario, negamos essa
fundamentacdo. [...] essa categoria ndo tem sustentacdo natural. Entretanto, isto ndo significa que ela tenha sido
completamente eliminada do campo de existéncia social. Dai a necessidade desse ato de nomeacdo, pois,
somente 0 conceito de raga, como construcao social, pode nomear e explicar alguns fenémenos relacionados as
desigualdades sociorraciais e as chances de mobilidade diferenciada entre negros e brancos no Brasil”
(SANTOS, 2009, p. 216).
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sociedades como a brasileira (CARDOSO, 2007, p 11).

Com a influéncia de Elias (1994a), diria que 0s conceitos de negro e de raga ndo estdo
mortos, nem adormecidos, mas sendo, constantemente, relembrados nas relagdes de

interdependéncias, muitas vezes sofriveis para a populacédo negra.

[...] os termos morrem aos poucos quando as funcdes e experiéncias na vida
concreta da sociedade deixam de se vincular a eles. Em outras ocasides, eles
apenas adormecem, ou o fazem em certos aspectos, e adquirem um novo
valor existencial como uma nova situacdo. Sdo relembrados, entdo, porque
alguma coisa no estado presente da sociedade encontra expressdo na
cristalizacdo do passado, corporificada nas palavras (ELIAS, 1994a, p.26-
27).

S&o estas expressdes que levam muitas pessoas negras a desconhecerem sua historia e
manterem uma autoimagem acritica, tendo dificuldades de se libertarem desta condicdo. Se
ser negro na sociedade brasileira, historicamente e numericamente, € uma condi¢do
inferiorizada, como se orgulhar desta imagem?

Fruto da relacdo desigual, muitas familias e também escolas ndo conseguem ajudar as
pessoas, seja na infancia ou fase adulta, a constituirem uma autoimagem que valorize sua
historia, seus ancestrais, sua cultura e, assim, através de suas praticas, terminam mantendo
uma autoimagem acritica, preenchida pela constante baixa autoestima.

N&do se pode esquecer que muitas vezes esses desencontros acontecem devido a
desvalorizacdo sociogénica pela qual passa a psicogénese dessas pessoas, que Sd0
discriminadas e que, por isso, cristalizam a ndo aceitacdo da identidade negra. Preferem
assumirem-se morenas, cor de jambo, cor de canela, ou tantas outras denominacdes utilizadas
para camuflar e negar este termo.

A mae de Sales Augusto, talvez na intencdo de cuidar do filho para que este ndo fosse
discriminado, algumas vezes negou sua histéria. Mas, mesmo sendo dificil para o filho, ele

conseguiu ressignificar e entender tal processo e atitude de sua mae. Vejamos:

A questdo racial ndo era falada em casa com a familia. Surgiam as
discriminagfes que a gente sofria no dia-a-dia, mas levar para casa ndo
solucionava: deixa isso pra la... Deixa as coisas quietas e tal. Mas, ndo
porque minha mae ndo quisesse. Ela ndo tinha respostas. Ela ndo sabia como
trabalhar aquilo, ndo é? Eu acho que, como ela foi empregada doméstica, ela
deve ter sofrido muito por causa disso (emogao).
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A leitura de Elias (2001)°®, ao discutir o tema da morte na sociedade moderna, nos
instiga a pensar que a aversdo as pessoas negras (partindo muitas vezes da propria pessoa que
se nega) e a tudo aquilo que faz parte de sua cultura, histéria e religido, € resultado do padrao
dominante, oriundo de um longo percurso, difundido pelo processo civilizador, que definiu o
branco e o claro, como o belo e o ideal do bem e da paz, enquanto que o negro, o preto, 0
escuro, como o feio e o ideal do mal.

A pessoa negra se apresenta como o moribundo que esta sozinho e se cala diante de
sua realidade, de sua cor, de sua condi¢do descriminada, de sua possivel ‘morte’. O que nos
deixa mais confiaveis sobre a mudanca desta situacdo é a certeza de que, no curso deste
processo, instavel, é possivel que acontecam novas influéncias positivas nas relacdes entre os
individuos e a sociedade.

Para Freire, as experiéncias vividas pelas pessoas na sua relacdo de interdependéncia
com o mundo, com a realidade e/ou com a sociedade, precisa leva-lo a ter condigdes objetivas
de serem autoras de sua histdria, refletindo, agindo e, consequentemente, transformando seu

mundo. O autor destaca:

Assim, como ndo had homem sem mundo, nem mundo sem homem, ndo
pode haver reflexdo e acdo fora da relagdo homem-realidade. Esta relagéo
homem-realidade, homem-mundo, [...] implica a transformacéo do mundo,
cujo produto, por sua vez, condiciona ambas, acdo reflexdo. E, portanto,
através de sua experiéncia nesta relacdo que o homem desenvolve sua agéo-
reflexdo, bem como, também pode té-las atrofiadas. Conforme se
estabelecam estas relacBes, 0 homem pode ou nédo ter condi¢des objetivas
para o pleno exercicio da maneira humana de existir (FREIRE, 2003a, p.
17).

Sales Augusto chama atencdo que, quando crianca, ficava vulneravel, sozinho,
perdido, sem ter a quem recorrer quando era discriminado na rua ou na escola. Ndo podia
contar com a mae que, segundo ele, ingenuamente, ndo tinha respostas para estas questdes e
apenas tentava proteger os filhos. Nao podia contar com as professoras da escola, uma vez
que elas mesmas alimentavam a discriminagdo. Sales Augusto ndo conseguia entender porque

uma de suas professoras de matematica gostava dele, acreditava que ele era capaz, mas, ao

% No livro A soliddo dos Moribundos, Elias (2001) discute, através de dois ensaios, 0s nossos medos, seus
mecanismos de defesa e de autocontrole sobre a morte e o envelhecimento e a reagdo das pessoas diante desses
fatos. No primeiro ensaio é destacado o medo da morte que se faz presente na sociedade e nos individuos e
ressalta como se instalam este medo. No segundo ensaio é abordado o isolamento das pessoas em idades
avangadas e dos moribundos presentes nos asilos, hospitais e clinicas de satide, destacando que “a morte ¢ um
problema dos vivos”. Elias se propde a mostrar que a sociedade é constituida pelas relagBes estabelecidas
através das experiéncias vividas por cada sociedade; como a morte, que é percebida de forma diferente entre a
sociedade da idade média e na sociedade atual.
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mesmo tempo, o discriminava. Vejamos:

Nunca me esqueco — é inacreditavel — de uma professora branca que gostava
muito de mim, mas ao mesmo tempo ela me discriminava. [...] uma vez eu
fiz uma prova e tinha uns erros na prova. Quando eu ia saindo ela me
chamou: Sales vem aqui. Vocé sabe fazer isso. Ta errado! Va 14 e faz de
novo. Senti um tratamento bem legal dela nessa parte, mas ela me
discriminava na sala. Uma vez me chamou de negrinho de cabeca de cuia...

Ap0s o distanciamento do fato, ele destaca o quanto seria importante se houvesse uma
rede de protecdo para dar apoio as pessoas que passam por situaces discriminatorias na
escola:

S6 que, como ndo tinha o que eu chamaria de rede de protecéo racial para:
Bom, ela me discriminou! Vou recorrer aquela rede ou aquelas pessoas.
Vocé ndo sabia o que fazer. E ndo s6 com ela, mas com todos os alunos da
escola ou da sua sala que te discriminavam. Vocé ndo sabia o que fazer.
Convivia com isso...

Sales Augusto, como tantas outras pessoas negras espalhadas pelo Brasil, foi
condicionado para se comportar de tal maneira, como vimos em Elias (1994a). Sua condicao
estava imposta por viver em grupo de desfavorecido socialmente, sem perspectiva. Mas, ele
desafiou o sistema, “a estrutura desigual falhou”, conseguiu autocontrole ¢ superou 0S
obstaculos sociais até entdo vividos. Por isso, ao narrar sua historia, vemos a emocdo se fazer
presente, tendo, 0 mesmo, transparecido a dificuldade de rememorar essas situacoes vividas.

Muitas pessoas negras sentem a necessidade desta rede de protecdo racial nas varias
configuragBes sociais que fazem parte de sua vida, como na familia e na escola, como
configuracBes bésicas para a formacdo. Mas, o que vemos ¢ a dificuldade de constituicdo
dessa rede de apoio para quem dela precisa, ao serem fragilizadas na rua, na escola ou no
trabalho.

Sobre a escola, Petronilha Beatriz destaca:

[...] a escola tem dificuldade em perceber caracteristicas positivas nas
criancas negras, além de identificarmos contextos de hostilidade e de
negacdo da imagem dos negros, 0 que tem induzido as criangas negras a
introjetar ideal de branqueamento.

Em estudos [...] sublinhei, infelizmente, o sofrimento a que criangas negras
sdo submetidas no ambiente escolar ao serem ignoradas, maltratadas e ao
verem 0 povo de quem descendem ser, ali, desprestigiado. Chamava a
atencdo para o fato de que o sofrimento faz parte da construcdo das pessoas
negras, o que nao redunda em resignacdo, ao contrario, incentiva a resistir.
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Diante disso, nos perguntamos: se Sales Augusto tivesse 0 mesmo incentivo em casa,
teria o percurso histdrico de sua vida facilitado? Vemos que, mesmo sem o apoio da mée e do
pai, essas pessoas conseguiram derrubar as barreiras. Mas, quantas ficam pelo caminho? Com
estas, houve a descoberta de se perceberem como pessoas negras, e por isso tém orgulho, se
valorizam e assumem esta identidade, superando o processo civilizador que viveram.

Paulino Cardoso, que conseguiu transformar e ressignificar seus momentos vividos e
compromete-se com a populacdo negra, também traz, nas reminiscéncias da infancia,
momentos de tensdes e emocdes. Ele, por exemplo, percebia que havia uma tensdo na relacéo
diferenciada na convivéncia de um negro com os colegas ndo negros da escola onde cursou as
séries finais do ensino fundamental. Por outro lado, relembra a emogdo do companheirismo
dos colegas negros que lhe ajudavam com o lanche escolar. Ao rememorar sua histéria, ele

relata:

Na (escola) Aldo Miller era um lugar onde misturavam pessoas diferentes da
gente. Ali é que pegou a questdo do racismo. VVocé era pouco e era excluido.
Era um. Ao longo de quatro anos finais de ensino fundamental eu nunca fui
convidado para ir & casa dos coleguinhas.

As narrativas desta pesquisa, referentes ao periodo da infancia das pessoas negras
doutoras, nos remetem a Halbwachs (2006) para melhor analise dessas memarias. De acordo
com o autor, quando somos criancas adquirimos imagens que ficam presentes em nossas
lembrancas, mas é o tempo que nos leva a localizar e entender o significado desta imagem.
Quando lembramos alguns fatos, estes séo relacionados a outros fatos vividos. Quando ha
experiéncias intensas as imagens ficam mais presentes.

Muitos fatos, as vezes, sé sdo rememorados com a influéncia do registro escrito que
fica na historia. E assim que a Historia se torna viva e se renova através das geracdes que
ressignificam as lembrancas, reconstruindo os dados fornecidos no tempo presente, que sdo
projetados sobre o passado, constantemente reinventados e por esta pesquisa registrada.

Ha comportamentos, reacoes e aversdes estabelecidos entre os individuos, como vimos
em Elias (1994a e 1994c), que também foram adquiridos pelo homem civilizado ocidental,
muitas vezes se ‘tornando comuns’ na relacdo de convivéncia e que vém sendo construidos ao
longo da histdria da humanidade, mesmo que ndo sejam aceitaveis para muitas pessoas.

O professor Henrique Cunha traz em sua narrativa de historia de vida um exemplo
desse tipo de reagdo preconceituosa vivida por ele no periodo escolar. Ao realizar um trabalho

em grupo, um dos seus colegas demonstrou ndo acreditar que uma pessoa negra pudesse
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desempenhar bem o seu trabalho:

Vocé faz trabalho em grupos de quatro alunos e um dos meninos, que fazia
trabalho comigo, um dia ele fez o relatério, outro dia o outro fez relatorio,
chegou o meu dia de fazer o relatorio e ele estava impaciente. Quando eu
chego, ele pergunta: Fez o relatério? Eu falei: Fiz. Esta aqui, bem na sua
frente. (risos). Ele olhou e falou assim: Estd bom. Eu disse: Ainda bem...
(risos).

Tais comportamentos sdo frutos de um processo de condicionamento que nédo se
desenvolveu de forma harmoniosa na sociedade. O que leva as pessoas a se comportarem de
tal forma tem a ver com seu processo civilizador, com suas teias, com sua configuracdo e com
a configuracdo de sua sociedade com seu tempo vivido. Quantas vezes nos perguntamos: por
que algumas criancas, mesmo pequeninas, ja tém comportamentos racistas com um colega
negro? Porém, diriamos que tal comportamento é fruto do processo civilizador que comeca a
ser construido a partir de sua inclusdo no processo civilizador social, comecando na
configuracdo familiar e continuando na configuracdo educacional, local de tantas diversidades
e conflitos.

Os costumes humanos e suas mudangas exigem um autocontrole dos individuos.
Vaérios fatores podem levar a mudanca de comportamentos e controle de impulsos impostos
pelos estabelecidos. O controle dos instintos é funcdo da interdependéncia social que pode
variar entre os individuos a partir da sociedade e das reacGes de sua personalidade.

A partir das ideias aqui apresentadas, podemos inferir que a alienacdo eliasiana
ajudaria a diminuir a situacdo conflituosa da relacdo entre estabelecidos e outsiders, como a
dificuldade das pessoas negras de se livrarem dos preconceitos, para que as pessoas Se
conhecam e consigam elevar sua autoestima. “A alternativa requer mais elevado nivel de
alienacdo, de autocontentacdo e de paciéncia, além de gradual reducdo do mutuo ddio, repulsa
e suspeita” (ELIAS, 1998, p. 17).

Diante disto, é possivel constatar que 0s sentimentos reciprocos contribuem para 0s
desentendimentos. Isto ndo quer dizer que devemos nos acomodar e ignorar determinadas
acOes preconceituosas, porém, ndo precisamos entrar no mesmo nivel do agressor. Muitas
vezes as pessoas agem em prol de seu grupo, querendo ser aceitas, valorizadas e reconhecidas
pelo que fazem.

A populagdo negra brasileira, que tem uma historia marcada por preconceitos, precisa
revelar outra face de suas historias, de valorizacdo, de orgulho, de beleza, de luta, como
também de ndo aceitacdo das desigualdades raciais e ofensas a ela dirigidas. E isto, como
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ressaltado anteriormente, ja é possivel perceber na sociedade, quando essas pessoas se
assumem com orgulho e reivindicam seus direitos.

Porém, considerando que 0s preconceitos, 0s comportamentos, as reacdes e as
aversoes racistas e os conflitos resultantes dessas atitudes e sentimentos sdo apreendidos
socialmente, ¢ possivel que sofram interferéncias e sejam transformados. E preciso, entio,
considerar o processo civilizador vivido pela sociedade ao propor ou impor ag¢des educativas,
acOes afirmativas e politicas publicas direcionadas a atender a populacdo negra.

Destacamos partes da narrativa que rememoram acontecimentos, falas ou processos
vividos ao longo da vida ou mesmo observacOes feitas pelos narradores que podem revelar

sinais de construcdo de uma autoimagem acritica nas pessoas negras.

[...] eu fui colonizado durante vinte anos [...] passamos por um processo
intenso de alienagdo de nossa personalidade. Estudei num colégio interno
jesuita, onde esse processo era constante, e fazia parte da nossa educacao.
Nossa formagdo basica era religiosa, com base na biblia para rejeitar tudo
gue néds tinhamos como histéria, cultura, filosofia de vida, visdo do mundo,
etc. (KABENGELE MUNANGA).

A superacdo da autoimagem acritica € um momento novo para as pessoas que deixam
de ser ingénuas para serem conscientes, criticas, libertas, passando a pertencerem a um grupo.
Se estas pessoas ndo fossem a busca de superacdo, as ideias e 0s comportamentos
racistas, presentes nas varias configuragdes, poderiam atrofiar suas historias, pois, para se
construir uma autoimagem critica, a primeira coisa que uma pessoa precisa € se reconhecer.

Vejamos.

5.1.2 Autoimagem critica

Para destacar como a autoimagem das pessoas vai se desenvolvendo, passando de
acritica para critica, apresentamos, a seguir, algumas narrativas, inferéncias e compreensoes
que expressam 0 conhecimento e a descoberta das pessoas negras doutoras, entrevistadas
acerca do processo de tornar-se negra, destacando de onde vem o orgulho desta autoimagem e
0 que levou estas pessoas a assumi-la, uma vez vivendo em um contexto de descriminagéo
racial.

Uma das primeiras reagdes da pessoa negra que comeca a se perceber criticamente no
mundo é se reconhecer a partir do termo negro ou afrodescendente ou afrobrasileiro — e ndo

moreno, cor de jambo ou mulata, como se reconhecia Denise Botelho.
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Tudo isso (conscientizacdo de ser negra) s6 vem muito tardiamente quando
eu me descubro uma mulher negra, efetivamente no mestrado. Mas antes de
chegar no mestrado, acho que tem todo esse processo anterior de ndo me
reconhecer enquanto mulher negra. E 0 que era pior, na verdade, eu me
classificava como mulata.

O conceito de negro foi ressignificado pelo movimento social negro brasileiro, como

lembra Kabengele Munanga em sua narrativa:

No movimento negro se construiu o conceito de negro, ndo de preto, mas de
negro, para mostrar que negro ndo ¢ a tonalidade da pele, porque 0s negros,
ndo sdo todos pretos, eles tém tons de peles que vao de mais escuros até o
mais claros, entdo preferem o conceito politico de negro. Com o tempo o
gue aconteceu? O conceito de Afrodescendentes foi cunhado dentro do
movimento negro. [...].

Nos também, com o tempo, assumimos essa identidade coletiva de negro,
gue era uma identidade atribuida. E a assumimos, até certo tempo,
negativamente. Até que veio o0 processo de conscientizagdo que comeca
entre os africanos que foram estudar nas universidades européias durante a
colonizacdo quando comecaram a se dar conta de que, apesar de seus
esforcos para assimilar as linguas e culturas dos ocidentais, eles
continuavam sendo objetos de discriminagao racial.

Como também, com o tempo, de acordo com Kabengele Munanga, alguns estudiosos
sobre as questdes etnicorraciais e militantes do movimento social negro, devido a construgédo
historica e pejorativa do termo ‘negro’, atribuido as pessoas fenotipicamente negroides,
comegam a repensar esta atribuicdo e tentam mudar a nomenclatura para identificar esta
populacéo.

As palavras afrodescendente e afrobrasileiro sdo algumas dessas alternativas de
mudanca®’. Sobre a construgdo historica do conceito de afrodescendente, o referido

entrevistado continua:

As pessoas que inventaram esse conceito se deram conta de que alguns
descendentes de africanos no Brasil ndo aceitavam o conceito de negro por
causa da negritude que continuava a carregar, simbolicamente, o contetdo
de inferioridade. Pensavam que muitos dos brasileiros, descendentes de
africanos, principalmente aqueles que tém pele mais clara, os mesti¢os de
todos os tons, se encontrariam muito bem, representados no conceito de
afrodescendente [..]. Entdo foi nesse sentido que o conceito de
afrodescendente foi cunhado dentro do préprio movimento negro, e saiu até
do movimento negro para entrar na linguagem politica.

57 Na I1I Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, que aconteceu em 2001 na cidade de Durban - Africa do
Sul, vérios paises da Ameérica Latina fizeram um acordo para substituir a palavra negro por afrodescendente,
termo ja utilizado por alguns pesquisadores brasileiros (ALBERTI; PEREIRA, 2007, p. 381-382).
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E desta forma que muitos pesquisadores e militantes das questdes etnicorraciais
continuam usando o conceito de negro e de raga. Tanto as pessoas que se assumem negras,
como as que ressignificaram este termo e também assumem esta identidade, tém orgulho de si
e valorizam sua autoimagem. Por isso conseguem um favoravel autocontrole diante do
processo civilizador excludente e se autodeclaram e se orgulham de sua historia de vida,
reafirmando o seu pertencimento ao seu grupo, por tudo o que viveu e vive coletivamente. A
pessoa que ndo assume sua identidade ndo reconhece o sentido histérico de determinados
conceitos, dos significados, dos tracos e lutas comuns presentes no pertencimento ao seu
grupo.

A crianca que teve boa formagdo familiar conseguiu constituir sua autoimagem que,
desde sua fase infantil, ja se mostrava critica. Tal formacdo, ao longo da vida, foi se
fortalecendo e, consequentemente, colaborando no processo de construcdo, apropriacdo de
valor e definigdo de uma identidade negra.

Como exemplo desta relagdo de interdependéncia, aprendizagem e processo de
construcdo de identidade, destacamos a narrativa do professor Henrique Cunha, como um dos
fatores fundamentais para esta construcao da identidade negra: a relacdo estabelecida na sua
familia.

Nascido no ano de 1952, as reminiscéncias mais presentes e marcantes estdo na
memoria do professor Henrique Cunha desde quando ele tinha entre oito e doze anos de
idade. As amizades de seu pai e de sua mae com intelectuais brasileiros que conviviam em
ambientes festivos, culturais e de discussdes politicas e poéticas trazem muitas lembrancas
felizes e inesqueciveis para uma crianga que vivia e ouvia historias encantadoras e cheias de
estimulos.

Do espaco cultural Embu das Artes, criado pelo poeta negro Solano Trindade, em S&o
Paulo, Henrique Cunha, frequentador assiduo, quando crianca, traz as lembrancas de quanto a
imagem e as obras artisticas estdo fortes e presentes em sua vida. Foi por viver em um mundo
cheio de estimulos, com muita diversidade cultural e influenciado pela familia, pelos grupos,
pelos elementos culturais da populagdo negra, pelas discussdes de intelectuais, entre outros
momentos, que tais fatos tornaram-se marcantes em sua vida, preenchendo sua infancia e,
ainda hoje, registrados em sua memaoria como momentos inesqueciveis. A narrativa, a seguir,

assim pontua:

Eu cresci nesse ambiente, com muita gente declamando... Mesmo que n&o
déem ouvidos as minhas palavras de fogo, ndo pararei de gritar! N&o
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pararei de gritar! Era a Nair de Aradjo que entrava. [...] Aquela coisa para
mim, crianca, essas coisas eram marcantes!

Foram varios os encontros, saraus e almogos dos quais, quando ainda menino,
Henrique Cunha participou ao acompanhar seu pai e sua mde. Foram momentos de
aprendizagens significativas para o bom inicio de um processo de construcdo identitaria.
Nesta fase, Henrique Cunha conviveu com pessoas de grandes referéncias intelectuais no
Brasil, como, por exemplo, os que foram citados por ele: Florestan Fernandes, Roger
Bastides, Solano Trindade e Octavio lanni. Inclusive a tese de Florestan Fernandes, de acordo
com sua narrativa, foi submetida a discussdo do grupo, que leu o texto antes mesmo de ser
defendida na Universidade de Sdo Paulo. Nesses encontros, as discussdes sé acabavam por

causa do avancar das horas. Ele lembra:

[...] E dai a polémica s6 ia embora as onze horas da noite, porque todo
mundo tinha que pegar o Onibus e ndo dava para dormir na casa dos
outros...

Todas essas pessoas de grandes referéncias sobre as questdes da populacdo negra na
sociedade brasileira e todos esses momentos observados, rememorados, destacados e vividos
intensamente, marcaram, com entusiasmo, a vida de Henrique Cunha. Além das pessoas,
também houve vérias historias contadas por seu pai, que ele ndo esquece. Uma delas, a de
Quintino Lacerda®, seu pai contou varias vezes, como se fosse uma licio pedagdgica para
que o filho também aprendesse a lutar e a conquistar respeito na sociedade. Ele comprova que

aprendeu € narra.

Meu pai contava a histéria com detalhes e ele diz: Bom! Dai chegou o dia
gue o rapaz se formou e manda o Quintino Lacerda arrumar toda a
bagagem para ir embora. Quintino vai la e arruma toda a bagagem. Deixa
tudo pronto! Na hora que o rapaz da a voz de comando: “Vamos embora!”
Ele disse: “Nao! Vocé vai! Eu fico. Porque eu sou um homem livre, e diga
para 0 seu pai ndo vir se meter comigo, porque sendo vai ter confusdo’’
Entdo, nessa hora, eu como crianga vibrava, ndo é? (Risos).

Como vemos, Henrique Cunha viveu uma infancia povoada por muitas historias que

marcaram sua vida. Podemos assim inferir, por perceber o quanto estes fatos se fazem

%8 Quintino Lacerda foi um abolicionista que viveu no quilombo do Abaquara-SP. Durante o periodo em que foi
escravo em Piracicaba-SP, seu patrdo ordenou que fosse ser servical do filho que precisou estudar na Faculdade
de Direito em Sao Paulo. Nesta condicdo, Quintino aproveita o tempo livre para ler tudo o que filho do patrdo
estava lendo, além de assistir as aulas do lado de fora. Quintino, depois, volta para o quilombo de Abaquara e
advoga causas em Santos.
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presentes na vida deste militante negro, inclusive, considerando os detalhes que séo
lembrados. Vejamos, abaixo, parte da narrativa em que Henrique Cunha relembra um poema

que foi declamado, a pedidos, por um dos componentes do grupo:

Bel Silva, diga 14 um poema!
Eu me lembro de um deles. Bom, para eu lembrar, de crianca, tem que ser

muito importante ndo é? As Africas estddddo se libertaaaando,

Entdo, aquela crian¢a, vendo aquele cara assim..., magro..., contando as
coisas... E arrebatador! E arrebatador! Téa certo?

Como Henrique Cunha, Petronilha Beatriz ndo esconde a contribuigdo de sua familia e
de todos os momentos vividos para a construcdo do que ela é hoje. Vejamos:

Venho de uma familia que por gosto e tradicdo gosta de ouvir e de contar
historias. Minha Avo Affonsina considerava inadmissivel que as criangas
ndo conhecessem as historias da familia que inclui os amigos, do bairro, da
cidade. Sempre ouvi histdrias e fui incentivada a conté-las.

O que havia aprendido com minha familia sobre o jeito de chegar e se dispor
a conhecer lugares e pessoas desconhecidos - a mais ouvir do falar, a ter
todos os sentidos atentos, a ndo querer exibir a qualquer custo o que sabe, a
mostra-lo quando solicitada ou quando fosse conveniente ou preciso, a ndo
julgar pela primeira impressdo — foi de grande utilidade.

Os relatos mostram que estas pessoas tiverem, quando crianca, alguém de referéncia
sobre a identidade eu-ndés da pessoa negra nas suas vidas. A familia militante de Henrique
Cunha, o pai negro de Moisés Santana, a mae e a irmd incentivadoras de Paulino Cardoso, séo
pessoas que contribuiram com o inicio do processo de construcdo da identidade negra.

Kabengele Munanga descreve que sua autoimagem critica e consciéncia de ser negro €
um processo que se consolida no Brasil, pois, se continuasse em seu pais de origem, por
serem todos negros, ndo teria problemas raciais, mas, sociais e, por isto, ndo precisaria se
afirmar negro.

A partir desta tomada de consciéncia, ele busca, através da escrita do livro “Negritude:
usos e sentidos”, ajudar outros negros a também se perceberem e recuperarem sua

humanidade, aceitando sua negritude e seu corpo. Sobre isto, ele narra o seguinte:

O corpo das pessoas € a sede de todas as nossas identidades, sejam elas
intelectuais ou espirituais. [...] Esse corpo, negado de geracdes em geracgdes,
sO podia ser aceito, primeiro, entre 0s préprios negros. Isso se tornaria,
realmente, uma operacdo de desintoxicagdo mental, o que faria parte de seu
processo de libertacdo de aceitacdo de sua humanidade. Devia ter orgulho
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daquilo que ele tem pela natureza, que € uma riqueza, uma das riquezas da
humanidade, porque essa diversidade que é a nossa riqgueza comum, ndo é a
homogeneidade.

Foi através da valorizacdo deste corpo que Henrique Cunha indicou dois fatores que,
de acordo com ele, foram imprescindiveis para entender a sua vida, se reconhecendo negro
desde crianca: as lembrancas a partir dos 13 anos quando comeca a frequentar a escola de
samba Vai-Vai nos preparativos para o carnaval e a pedagogia do baile. Vejamos:

Uma das coisas marcantes da minha vida € o baile, frequentado por toda a
mocada negra paulista. Eu vou ao baile desde os 16 anos de idade, e € um
baile que era massivamente negro e era massivamente de afirmagdo de uma
identidade. (...)

A gente ia para os bailes e encontrava todo 0 movimento negro da época
nos bailes, e a gente discutia a partir do baile. Baile, entdo, é crucial na
juventude e toda geracdo que passou pelos bailes negros ndo esguecem
jamais.
Nos bailes, os corpos negros (e, também, brancos) dancavam reggae, samba-rock:
mistura de samba com rock, além das musicas cantadas por Jorge Bem, Tim Maia e Wilson

Simonal. Henrique Cunha lembra com empolgagéo ao falar de Simonal:

Sim sou um negro de cor, meus irmaos de minha cor. O que te peco é luta
sim. Luta mais, que a luta estd no fim ... N&, nd, nd (risos). Ele ndo
arrebatava sé a platéia negra, mas ele arrebatava as plateias! Ele realmente
era incrivel!

Henriqgue Cunha aponta que ir ao baile do Palmeiras e do Sdo Paulo, onde se
encontrava o povo negro, lhe ajudou na sua autoimagem critica e a construir e consolidar sua
identidade. Por isso ele a denomina de “pedagogia do baile” como um desses fatores.

Para Sales Augusto, a descoberta de ser negro comecgou em sua vida quando ele tinha
mais ou menos 10 anos de idade, ao assistir, pela primeira, vez o filme: O assalto ao trem
pagador. Neste filme, um grupo de negros e um branco de classe média fazem um assalto e
combinam ndo gastar o dinheiro para ndo dar pistas a policia. Mas o branco, personagem do

autor Reginaldo Farias, comeca a gastar e 0s negros vao até ele tomar satisfacdo. Ele narra:

Aquele filme ficou marcado... [...] o Reginaldo Farias saiu com um monte
de desaforo para o Tido Medonho e fala: [...] Olha, eu sou branco. Eu tenho
olhos claros, cabelos loiros, vocé ndo. Vocé é um macaco! Olha a tua cor,
vocé nunca vai poder gastar seu dinheiro. E aquilo ficou gravado na minha
mente e eu comecei a prestar atengdo nessas historinhas todas...
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Isto aconteceu durante a infancia e adolescéncia de Sales Augusto que percebia,
através da televisdo, a fragilidade que tinha a populacdo negra — e que dela ele pertencia —

inclusive numa propaganda que ele via como racista.

Eu via aquela propaganda como racista, ndo é? Por que é que 0 negro é o
bandido? Eu via nas novelas também que o0s negros ou eram jardineiros ou
eram motoristas. 1sso quando ndo era novela de época que 0s negros sé eram
escravos. Isso tudo foi que me marcou na minha infancia, na minha
adolescéncia...

O entrevistado revela, ao longo de sua narrativa, como precisou se distanciar dos fatos,
para que, atraves da reflexdo e acdo, conseguisse superar as tensdes vividas e percebidas em
Seu percurso.

Foi assim com Sales Augusto. A lembranga de um filme e a de uma propaganda na
década de 1970 fizeram com que ele despertasse a autoimagem critica, entendendo o que
significava, para ele, ser negro na sociedade brasileira. Este episodio lhe ajudou a tornar-se
militante do movimento social negro e ajudou, também, a tornar-se doutor.

Na histéria de vida de Paulino Cardoso a autoimagem critica sobre sua identidade

negra se fortalece quando ele vai participar do movimento estudantil:

O movimento estudantil (ajudou nessa construcdo da identidade) N&o o
movimento, mas participar do movimento estudantil e no movimento
estudantil discutir essa formagé&o.

A narrativa de Denise Botelho expressa sua descoberta de ser mulher negra. Quando ela
estava iniciando seu curso de mestrado recebeu um conselho de uma professora que lhe

deixou aborrecida:

Denise, acho um absurdo seu projeto. E t&o dificil uma mulher negra chegar
onde vocé chegou, numa pés-graduacdo aqui na USP... Vai falar das
questdes da educacdo do negro! Menina... Mas eu fiquei com tanta raiva
dela! Eu ndo queria falar de negro. Até ali eu era mulata e ndo mulher negra,
[...] Aquilo me causou um mal estar, uma situa¢do muito ruim, muito ruim!

Mas, este aborrecimento foi resolvido quando ela conheceu uma colega de turma que

Ihe ajudou a entender que ela era negra.

Ela foi a pessoa que me auxiliou fazer essa transmutacdo de mulata para
mulher negra. Depois, veio muitas coisas junto.
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As narrativas revelaram que o processo de construgédo da identidade negra — iniciando
com a autoimagem acritica, passando depois a se reconhecer e se valorizar através da
autoimagem critica — se estabelece a partir da histéria de vida de cada um, incluindo o
processo educacional vivido neste percurso. Durante suas histdrias, as pessoas negras revelam
emoc0es e tensdes, como situagdes de preconceitos vividos individualmente e coletivamente.
Porém, sdo essas experiéncias coletivas que ddo unidade & populacdo negra que busca o

pertencimento etnicorracial.

5.2 A constitui¢io do pertencimento etnicorracial

Continuando no processo de construcdo da identidade negra, apds a constituicdo da
autoimagem critica, verificamos, como um dos objetivos especificos desta pesquisa, que
ocorreram mudancas na histéria de vida das pessoas que a levaram a descobrir seu
pertencimento etnicorracial.

Como o conceito de identidade e autoimagem, o conceito de pertencimento também é
mutavel, caracteristica de quem € inacabado e, por isso, necessita do processo educacional
para ir se configurando e se constituindo negro.

Quando a pessoa passa a olhar para si mesma e se reconhecer como negra,
constituindo uma autoimagem critica, come¢a o interesse em assumir seu pertencimento
etnicorracial. Primeiro as pessoas se conhecem, se fortalecem, para, depois, se encontrarem,
comporem grupos e se fortalecerem no coletivo. Ou seja: a identidade-nds, que pode ser
interpretada como o grupo de pertencimento, precisa da identidade-eu para existir e, existindo,
ajudar a identidade-eu a continuar fortalecida.

Bauman nos leva a inferir que mesmo podendo ser passageira, uma determinada
identidade pode ser assumida e fortalecida a partir das decisdes de cada pessoa que se

reconhece neste pertencimento.

Tornamo-nos consciente de que o “pertencimento” e a identidade ndo tém a
solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o préprio individuo toma,
0s caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se
manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
quanto para a “identidade” (2005, p. 17).

Assim como a identidade, séo varios os pertencimentos que uma pessoa pode ter ao

longo da vida, portanto, na construcao da identidade negra, ap0s a construcao da autoimagem
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critica, as pessoas que pretendem se organizarem, buscam isto através do pertencimento
etnicorracial. Isto acontece quando a pessoa que assume esta identidade comeca a se
identificar com outras pessoas e a querer se unir para fortalecer o grupo e diminuir a condi¢éo
de desigualdade social.

Pertencimento tem relacdo com encontro, organizacgdo, participacdo, construcao

coletiva, corresponsabilidade, como relata Petronilha Beatriz:

[...] o caminho a tomar é o da participacdo. Todos, docentes e estudantes,
dispondo-se a aprender, uns dos outros, visdes de mundo do pertencimento
etnicorracial que é primordial para cada um.

O sentimento de pertencer a um grupo etnicorracial é despertado a partir do momento
em que se constitui a autoimagem critica e se pretende buscar a constituicdo de autoimagem
coletiva, a partir de caracteristicas comuns, para crescer como pessoa, assumindo sua
identidade negra com desejo de mudanca, de crescimento. Pertencendo a um grupo
etnicorracial, as pessoas negras se sentem ‘nds’, que se faz presente no ‘eu’. As partes
integram o todo, como o todo integra as partes.

Reconhecendo-se, torna-se imprescindivel reconhecer também sua comunidade de
destino, mais cultural que estrutural, para, assim, fortalecer a autoimagem coletiva e, juntos,
aprenderem a lidar com as desigualdades no Brasil.

Vejamos o que Petronilha Beatriz aponta sobre suas a¢fes desenvolvidas em prol da

comunidade negra:

Esta interconexdo de agdes produz e afirma meu pertencimento etnicorracial,
minha consciéncia negra, a qual se manifesta, quando consigo unir auto-
conhecimento e conhecimento do mundo, 0 que se expressa em agdes, na
sociedade, em favor de reconhecimento e valorizagdo dos negros, sua
histéria e culturas.

Quando a autoimagem deixa de ser apenas individual e passa a ser coletiva, as pessoas
comegam a pensar e atuar atraves de um grupo, pelo qual a origem comum entre seus
individuos colabora no desencadeamento de uma unido entre os mesmos. A balanca pende
para a identidade-nés, onde os valores do grupo, as crencas e as aspiragdes tornam-se comuns
entre seus participes. As pessoas negras pertencentes a um grupo reveem, questionam e
reafirmam sua identidade individual e coletiva.

O pertencimento etnicorracial pode ser entendido com o que Freire (2011, p. 55)

chama de acdo humana em busca de conhecer sua realidade para transforma-la; é a luta para a
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libertac&o de si mesmo e do outro.

Esta acédo leva as pessoas negras a se encontrarem, se organizarem e participarem das
acOes conjuntas, de acordo com seus interesses, para lutar pelos seus direitos e espacos
econdmicos e politicos, para se perceberem e serem vistas como parte integrante de um todo.
Foi isso que fez o quilombo dos Palmares existir e resistir por tanto tempo; que faz os
remanescentes dos quilombos lutarem pela manutencédo e conservagao de seus espacos, onde

desenvolvem seus saberes e, também, € isso que faz Petronilha dizer que

[...] assumimos a liberdade de engajarmo-nos como comunidade de destino —
negros brasileiros — tendo a intencdo de, de alguma maneira, contribuirmos
para libertar nosso povo das relagbes desumanas que nos constrangem e
agridem, muito mais, de libertar de suas maldades os que nos excluem da
vida digna e cidada.

Ao assumir uma identidade a pessoa tem, primordialmente, a influéncia cultural, que
se expressa através de sua postura, das decis6es que tomam e de seus valores, mais presentes
que a influéncia estrutural, pois, ndo é por ser negra, nascer numa determinada comunidade,
que esta identidade é assumida. S&o as praticas sociais e culturais, vividas e organizadas pelas
pessoas que a fazem ressignificar seu pertencimento a um determinado grupo etnicorracial,

que fazem com que se sintam em um coletivo, como ressalta a narrativa de Moisés Santana:

Mesmo que eu ndo me enquadre, do ponto de vista da cor, por que para
alguns: ser negro depende de onde vocé esta no Brasil. Tem determinados
espagos que vocé é rapidamente enquadrado como negro, tem outros que
ndo. E essa coisa da pele mais clara [...]. Eu acredito que ndo vivi algumas
coisas que, quem é de pele mais escura, de tragos mais definido, tenha vivido
mais explicitamente. E claro que eu ndo vivi isso, mas ndo significa que eu
ndo tenha vivido, nem vivenciado a experiéncia do racismo. [...]. Mas, a
minha histéria, é uma histéria permanente com essa experiéncia de dor do
racismo.

Em grupo € possivel perceber, através das experiéncias de vida, e dar-se conta de que
tém uma mesma origem racial, as mesmas dificuldades, as mesmas dores, 0s mesmos sonhos.

Foi isto que Denise Botelho identificou ao realizar sua pesquisa de mestrado.

Entdo era um projeto académico, mas era um projeto de vida também, que
foi bastante sofrivel. Muitas das vezes quando eu vou fazer a entrevista com
meus colaboradores/colaboradoras, eles contam da dor do racismo e foram
as mesmas dores que eu vivenciei. Entdo foi um processo muito dificil.

Sobre isto, Santos Julio e Strey (2009) destacam que
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Pensar-se negro, € um ato politico. Sentir-se negro, é um ato existencial.
Lutar e transformar seu fazer, em politica de reconhecimento e
pertencimento racial, € um ato revolucionario, politico, ideolbgico, e,
sobretudo, um ato de empoderamento racial que apenas cada um, em sua
dimensdo e subjetividade, é capaz de alcancar, em prol de toda a
coletividade.

Conhecer como as pessoas negras doutoras desta pesquisa iniciaram sua militancia
politica, direcionadas para as questdes etnicorraciais, € um percurso para entendermos o
processo de construcdo, de pertencimento e de afirmacdo politica de sua identidade negra.

Foi e é através da militancia (considerando que elas continuam na militancia atraves
da vida profissional académica) que estas pessoas sdo reconhecidas e estdo entre as
referéncias no Brasil que discutem a tematica e publicam obras referentes a populacdo negra,
por isso foram indicadas para escreverem comigo esta tese.

Moisés Santana destaca a influéncia do pai para seu orgulho e pertencimento a
populacdo negra, mas compreende que comeca a se relacionar com as questdes etnicorraciais
através de sua participacdo em movimentos populares nos anos 80, do século XX, com o
Movimento de Solidariedade Internacional do Recife, que fazia alguns trabalhos em parceria
com o Movimento Negro Unificado, reivindicando o fim do sistema Apartheid na Africa do
Sul e com o Movimento Trabalho da Educacdo Popular, que se relacionava com o Centro
Maria da Conceicdo no Morro da Conceicdo - Recife, que tinha um trabalho bem calcado na
questdo da educacéo e da cultura negra dos populares daquele bairro.

A participagcdo nesses movimentos contribuiu para a realizacdo das pesquisas de
Moisés Santana em nivel de pds-graduacdo, no mestrado, realizando um estudo de caso da
Organizacdo Ndo Governamental (ONG) Etapas, que trabalha com movimento de bairro em
Recife e, posteriormente, no doutorado, com o grupo Olodum da Bahia, 0 que lhe trouxe
muito satisfacdo e descoberta de si mesmo. Vejamos o que ele narra sobre este vinculo com a

identidade negra:

Esse vinculo com as questdes etnicorraciais se reafirma no doutorado, com
0 processo de construcdo da tese. E uma tese também sobre minha propria
pessoa (siléncio) e assim foi até os momentos finais. Foi acompanhado de
um processo de me ver dentro desse emaranhado de sentimentos...

Esta identificacdo e 0 bom sentimento que a memdria de uma pessoa querida, como
seu pai, proporcionava 0 conduziram, quando adulto, para o seu envolvimento e

pertencimento aos grupos que tratam de questfes direcionadas a educacdo, a cultura, a
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solidariedade e as questdes etnicorraciais. A militancia no movimento social negro, de forma
direta, comeca a partir do seu doutoramento, quando entra no Ndcleo de Estudos Afro
Brasileiros (NEAB) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e comeca a se inserir
nacionalmente.

Para Paulino Cardoso, o processo de construcdo de sua identidade negra é atribuido a
sua participagdo no movimento estudantil, onde teve oportunidades para discutir essa
formacéo e, mais diretamente, ao movimento social negro, onde teve acesso as obras que 0
remeteram a estudar e aproximar-se das discussdes da atualidade, referentes as questdes

etnicorraciais.

O movimento negro foi mais importante (e minha irmd), porque ele me deu
0 acesso a uma bibliografia: Joel Rufino dos Santos, Cadernos Negros,
Caderno Terceiro Mundo, essas coisas assim...

Nesta caminhada ele aprendeu o valor do pertencimento e unido entre as pessoas
negras, como condigdo indispensével, para uma vida mais digna. Foi nestas andangas e a
partir do momento que se tornou uma lideranca que comecou a entender que tem uma misséo

na vida. Ele continua:

H& uma cangdo da pastoral que nos cantavamos, que diz assim: Temos que
andar, temos que lutar. Ai de mim se ndo o faco. Como escapar de ti, como
calar, se tua voz arde em meu peito! [...]

Foi por meio do movimento negro que eu me tornei uma lideranca, [...] que
eu entendi para onde deveria encaminhar esse sentido de missdo: que é a
luta pela vida, no nosso caso.

Também foi através da militdncia em movimento social negro que Augusto Sales
comeca a estudar, aprofundar, refletir, se inserir nestas discussdes e, por essa aprendizagem e
esse envolvimento, realizou suas pesquisas em mestrado e doutorado nesta tematica, dando
continuidade a essa discussdo. Percebendo-se como negro, Sales Augusto teve facilidade de

aceitar o convite para participar de um grupo que discutia as questdes etnicorraciais.

Em funcéo disso eu acho que tive sensibilidade para quando um colega me
chamou para militar no movimento negro, eu me aproximar e ter ido. [...]
Era a Comisséo do Negro do Partido dos Trabalhadores do Distrito Federal.
Eu entro em 87 vou até 92 quando a comisséo € extinta. Entdo, ai comeca a
minha iniciagdo na questéo racial.

Ele continua:

A militdncia me levou a discutir a questdo racial [...]. A gente tinha um
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grupo de estudo na militancia. Isso comegou a me despertar interesse por
estudar a questdo racial e quando termino a minha graduacédo eu resolvo ir
para 0 mestrado estudar a questao racial.

Sales Augusto comeca sua militancia politica na Comissdo de Negros do Partido dos
Trabalhadores do Distrito Federal, atraves de um convite de um amigo. Foi la que conheceu o
autor e as obras de Florestan Fernandes, socidlogo, militante do partido, que estudava a
questdo racial. O grupo comecou a ler o trabalho de Florestan, provocando em Sales Augusto
alguns questionamentos que o levaram a realizar, posteriormente, a pesquisa de mestrado,
concluida em 1997. Na referida pesquisa, faz uma discussdo com Florestan, principalmente,
através de seu livro: Integracédo do negro na sociedade de classe. Ele explica como aconteceu

este processo:

Minha insercdo na questdo racial veio por meio da militancia e a militancia
me empurrou para discussdo académica. [...] eu continuei minha trajetoria na
universidade, discutindo a questdo racial, porque ¢ um tema gque me toca
desde crianga. Eu vi a cena de um filme e nunca mais saiu da minha cabeca.
Bom, eu tenho 46 anos e nunca esqueci aquela cena. Alias, depois, comprei
o filme e utilizo nas minhas aulas.

Kabengele Munanga comeca a trabalhar com essa questdo no Brasil depois de
terminar o doutorado em 1977. Neste periodo, ele tentou voltar a trabalhar no seu pais, pois
tinha consciéncia de que devia colocar seus estudos a servigo de sua nagdo materna. Mas, a
situacdo politica ditatorial naquele periodo, no Congo, o fez fugir do pais e voltar ao Brasil,
onde comeca a lecionar no mestrado da UFRN e inicia as pesquisas com a questdo
etnicorracial, criando, nesta universidade, um nucleo de pesquisa sobre o negro, que, segundo

ele, Ihe deu muita dor de cabeca. Vejamos:

Me deu muita dor de cabeca, porque muitos dos meus colegas achavam que
eu estava criando falsos problemas, que era um complexado. Nao havia
preconceito no Rio Grande do Norte. Em primeiro lugar, nem havia negros
naquele estado, diziam! E eu, num desafio comecei a fazer pesquisa no
interior do estado e em pouco tempo, ja tinha descoberto uma dezena de
pequenas comunidades negras.

Posteriormente, na USP, Kabengele Munanga fez um projeto de pesquisa para
trabalhar com o processo de formacéo da identidade negra, movimento social negro, relagdes
raciais e interétnicas, focando seus estudos na questdo do negro, em toda sua complexidade.

Mas, de acordo com narrativa abaixo, ele atribui tudo isso a relacdo que teve com o
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movimento social negro:

Creio que se tivesse ficado simplesmente na academia, quer dizer, sem
contato com o movimento negro, eu ndo teria, talvez, penso eu, a viséo
diferenciada que eu tenho sobre a questéo do negro. [...]

Minha analise da questdo do negro tem a ver com minha andanga no
movimento negro, [...] que muito me ajudara para eu corrigir os efeitos
perversos do discurso que vem da academia, de uma visdo que ndo tem o
ponto de vista do outro que vive cotidianamente a discriminacdo, do outro
gue tem a linguagem da vitima.

Percebendo as historias de vida das pessoas negras doutoras que aqui sdo narradas,
percebemos também que sua militdncia em movimentos sociais e atividades académicas
advém do assumir ser negro, “tornar-se negro”, que consolida a identidade-eu e a identidade-
eu-nds, “introjetada como a¢ao humana”.

E, como observado, esta consolidacdo e acdo € um processo que inicia na infancia,
passa pelas configuracdes familiares e educacionais — mesmo que ainda ndo haja a tomada de
consciéncia — se fortalece na militancia dos movimentos sociais, nos estudos realizados sobre
as questdes etnicorraciais e se consolida na constituicdo de seu pertencimento e sua

afirmacéo, conforme veremos no item seguinte.

5.3 Afirmacéo politica da identidade negra

Apobs a constituicdo da autoimagem critica e coletiva, através do pertencimento, a
pessoa negra comega a ter interesse em fortalecer sua identidade ‘eu-nds’ e com isto,
conquistar mais pessoas para que possam lutar e viver numa sociedade mais justa. E assim
gue essas pessoas, quando se tornam doutoras, continuam realizando a militancia em suas
novas configuracdes, consolidando sua afirmacdo politica e contribuindo para ressignificar e
fortalecer a vida da populagédo negra.

Petronilha assim se expressa:

Hoje, olhando de longe, me dou conta, que ... cumpriamos e cumprimos o
que exige a tradicdo africana, so é realmente educado, aquele que pde o que
aprende nos livros, nas escolas, a disposi¢do de sua comunidade. Assim,
fortalecendo sua comunidade também se fortalece.

As experiéncias vividas e assumidas pelas pessoas que aqui narram suas historias de

vida interferem hoje em sua vida profissional, que se tornou um espaco também de militancia,
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estando direcionada a divulgar, produzir e incentivar a valorizagdo das questdes etnicorraciais
realizadas no Brasil.

Na narrativa de histéria de vida do professor Kabengele Munanga podemos constatar,
abaixo, sua afirmacéo politica corporificada em sua acdo profissional e, sobretudo, humana,
no elo que se constroi entre as pessoas na relacdo de interdependéncia, que precisa ser o
tempo todo reavaliada:

Entdo, é esse processo no qual eu ainda estou e vou continuar a escrever, a
pensar e aprofundar até morrer. Porque cada vez que a gente escreve a gente
aprende mais, a gente se dar conta que tem ainda muita coisa para aprender,
muita coisa para passar para 0S outros, muita coisa até para corrigir nossas
visdes anteriores [...] Nossos ensaios, nossas teorias tem que se adaptar e
acompanhar a dinamica da prépria humanidade, sendo se transformam em
trabalhos superados na noite do tempo.

Paulino Cardoso, cuja narrativa para esta pesquisa foi colhida durante a realizacdo do
VI Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros (COPENE), na ocasido, coordenador do
Consorcio de NEABs, desabafa:

Eu venho assim emocionado, porque esse congresso é muito importante
para mim. Ele demarcou o fim de um tempo. [...] € muito legal saber que
vocé fez parte da histéria desse pais, que de alguma forma vocé contribuiu
para isso. Entdo, quando vocé vé essa nossa luta chegar a esse ponto...
Entéo, eu acho que é legal...

Como vemos a partir das narrativas apresentadas, o envolvimento das pessoas que
aqui narram suas histérias com a militancia politica, seja em movimentos sociais negros ou na
academia, levaram-nas a desenvolver, na atualidade, atividades que trazem prazer e satisfacdo
por estarem ajudando a sua populacdo a se encontrar (e que também continuam se
encontrando) neste processo de construcdo de sua identidade negra.

Petronilha Beatriz expressa esta satisfacdo ao rememorar que sua pesquisa de

doutorado, realizada na comunidade do Limoeiro - RS, fortaleceu este grupo. Vejamos:

Sem duvida alguma, os amigos do Limoeiro gravaram sua marca na minha
vida de mulher negra-professora-pesquisadora. Neste Gltimo verdo, tive a
alegria de constatar, ao visita-los por ocasido da inauguracdo da sede da
Associacdo dos Moradores do hoje reconhecido Quilombo Limoeiro, que 1&
deixei gravada minha marca. Nesta oportunidade, quando me contaram que
minha tese os auxiliou a receber do INCRA o0 reconhecimento como
quilombo, dei-me conta que estava tendo resposta para uma das perguntas
com que conclui aquele trabalho: O que poderia representar para 0S negros,
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para trabalhadores rurais, para camponeses, trabalhos como aquele?

Denise Botelho, que saiu da Universidade de Brasilia para ser professora da URFPE,

continua com seus trabalhos na perspectiva de educacao e relagfes etnicorraciais.

Agora, vindo para c4, na Rural, tenho tentado fazer isso aqui também. [...]
Entdo, a gente tem que pensar um pouco. Pensar um pouco nessas relacdes
ético-raciais, ainda que eu seja da educacdo, mas me projeta para 0 processo
interdisciplinar, porque nés somos poucos ainda. Nas universidades ainda
existe um numero bastante diminuto, entdo a gente tem que ir se
desdobrando e fazendo o que € possivel.

Ao ler estas narrativas sobre como estas pessoas constituiram a identidade negra e se

afirmam politicamente, trazemos também para leitura e reflexao as palavras freireanas:

Minha presen¢a no mundo, com o mundo e com os outros implica 0 meu
conhecimento inteiro de mim mesmo. E quanto melhor me conhega nesta
inteireza tanto mais possibilidades terei de, fazendo Histdria, me saber sendo
por ela refeito. E, porque fazendo Histdria e por ela sendo feito, como ser no
mundo e com o mundo, a “leitura” de meu corpo como a de qualquer outro
humano implica a leitura do espacgo (FREIRE, 2005, p. 72).

Para Freire (2003a), € preciso que haja reflexao sobre si e sobre seu estar no mundo. O
gue pode acontecer através do compromisso de refletir e agir sobre os fatos e mudar a historia,
pois, “na medida em que o homem cria, recria e decide, vdo se formando as épocas historicas”
(p. 64).

As narrativas revelaram que o processo de construcdo da identidade negra, a
consolidacdo deste pertencimento etnicorracial e da afirmacdo politica se efetiva a partir da
historia de vida de cada um, incluindo o processo educacional vivido neste percurso. Durante
suas historias, as pessoas negras revelam emocdes e tensdes, como situacdes de preconceitos
vividos individualmente e coletivamente. Porém, sdo essas experiéncias coletivas que dao
unidade a populacdo negra que segue em busca de liberdade, “que ¢ uma conquista, € nao
uma doacdo, exige uma permanente busca. Busca permanente que SO existe no ato
responsavel de quem a faz” (FREIRE, 2011, p. 46).

Perante o processo historico imposto ao homem negro e a mulher negra, era incomum
que um deles, vivendo nesta condigéo, chegasse a ser doutor. N&do podemos dizer o0 mesmo de
Henrique Cunha e Petronilha Beatriz, que tiveram bons momentos em sua primeira formacao.

Porém, as pessoas negras doutoras desta pesquisa, em momentos especificos, deixaram a
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condicdo de outsiders a partir do momento em que se organizaram individualmente e
coletivamente. Foi através de tudo o que elas viveram ao longo de sua histéria e que
conseguiram ressignificar, com as contribuicfes da militancia politica, que elas se valorizaram
e se reconheceram, conseguindo provocar mudangas em sua psicogénese e sociogénese, COmo
também, em sua identidade ‘eu’ e identidade ‘nos’.

A pessoa negra, nas relacbes de interdependéncias da sociedade brasileira, € uma
outsider, mas, ao se tornar doutora se insere numa condicdo de estabelecida. Porém, na
relacdo de interdependéncia com outras pessoas doutoras, pode permanecer a sua condi¢do de
outsiders, devido ao historico preconceito racial que a pessoa negra sofre.

Para ressaltar que as pessoas negras doutoras continuam sendo outsiders, Santos
(2007, p. 108) destaca que este preconceito existe nas universidades brasileiras pelo que é

produzido sobre a populacdo negra ou pelo que a pessoa negra escreve:

Um exemplo dessa desqualificacdo ou desconsideragdo por parte dos
intelectuais brasileiros sobre o tema supracitado pode ser verificado na
confissdo de um professor da Universidade Federal de Goias (UFG), ao
afirmar, para um dos coordenadores do “Projeto Passagem do Meio”, que
estudar/pesquisar a questdo racial é coisa para negro, bem como, nao é uma
tematica digna de investimento teérico ou digna da ciéncia.

Queremos dizer com isso que as pessoas negras nao deixam de ser totalmente
outsiders na sociedade brasileira, pois suas caracteristicas negroides ainda sdo elementos de

exclusdo, como lembra a narrativa de Kabengele Munanga:

Meus filhos aprenderam desde pequenos que ndo se atravessa a rua sem carteira de
identidade no bolso. Para sair do prédio tem que ter a carteira, porque se a policia
parar, vocé pode até mostrar que mora nessa casa e eles ndo vdo acreditar. Quando
saiam da escola com colegas brancos para tomar um 6nibus e um lanche, geralmente
eles eram os Unicos a serem abordados e revistados pela policia.

Mas, as pessoas negras doutoras que aqui contaram suas historias, foram em busca de
se libertar da condicdo de inferioridade imposta pelo processo civilizador que vive esta
populacdo. Elas demonstraram que se valorizam e tém orgulho de sua identidade, provocando
mudancas no percurso de suas historias, como individuos, e na sociedade dos individuos, que,

na narrativa de Sales Augusto, se revela da seguinte forma:

Quando eu participei da militdncia eu adquiri ali o que eu chamo de ética da
politica anti-racismo. Ao adquirir essa ética da convicgdo de racismo eu fui
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fazer meu mestrado e ali adquiri o conhecimento académico. [...]. Eu disse
para mim mesmo gue sé tem sentido estudar, discutindo a questdo racial,
porque ela ndo vai sair mais da minha vida.

Sales Augusto, diante do que viveu e aprendeu através do processo educacional no
contexto da sua infancia, na familia, na escola, na militancia e na academia, consolidando as
experiéncias em seu habitus, pretende levar esses conhecimentos para outras pessoas que
precisam se encontrar e lutam pelo controle das emoc0es e libertacdo do processo civilizador
de imposicdes, como ressalta a narrativa de Paulino Cardoso:

Nos devemos estar sempre ao lado daqueles que lutam pela vida: uma vida
com dignidade para todo mundo. E que esse é o sentido da nossa existéncia:
poder deixar para os nossos filhos um pais melhor do que o que nés
encontramos.

Essas narrativas revelam momentos que emocionam as pessoas que resgataram e
construiram sua identidade negra, como forma de pertencimento etnicorracial e afirmacéo
politica. Elas sabem que sua missdo € a luta para que outras pessoas também se encontrem. A
partir do momento em que a pessoa se percebe negra, comeca a refletir sobre esta condigéo e
a buscar um pertencimento etnicorracial. A conscientizagdo de ser negra supera a autoimagem
acritica, evita a baixa autoestima e propde a afirmacdo politica de sua identidade, “enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagao de sua humanidade” (FREIRE, 2011, p.
43).

Como os oprimidos, que precisam se reconhecer para participarem da elaboracdo da
pedagogia de sua libertacdo (Ibidem), as pessoas negras que se autoidentificam criticamente,
conseguem se envolver coletivamente através do pertencimento etnicorracial e buscam a
afirmacdo politica de sua identidade para a libertacdo de si mesma e da populacdo a qual
pertencem.

Na pedagogia do oprimido o homem busca tomar a sua palavra, ndo para tornar-se
dominador, mas para se libertar e libertar 0 mundo. Quando os oprimidos se libertam,
libertam também os opressores.

Existe 0 medo da liberdade entre dois lados, do negro tornar-se opressor e do branco
perder o poder. N&do é para ser opressor que o negro luta por seus direitos. O negro ndo deve
buscar unidade, direitos, colocagdes sociais para ficar superior ao branco, mas para se libertar
dessas opressoes.

Escolhemos, por identificagdo, concluir este texto com palavras do memorial de
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Petronilha Beatriz, relembradas de uma de suas palestras proferidas®®. Nela, a autora apresenta
0s principios que tém orientado sua conduta de mulher negra-professora-pesquisadora:

NOs negros temos de confirmar que ha um modo préprio de ser negro — de
viver, de conviver, de trabalhar de lutar. — Temos de nos encontrar para
confirmar e afirmar nossa identidade de negros. — N&o ¢ por falta de caréater
que muitos negros querem embranquecer, nem sempre é possivel vencer as
pressdes. — E em atmosfera de desprestigio e exclusdo o que temos de nos
impor como negros. — A nossa forga vem de nés mesmos. — Somos negros
brasileiros, ndo queremos viver separadamente dos brancos, mas exigimos
gue nos respeitem. — a Precisamos lutar para isso, luta incessante que se faz
no dia-a-dia. — Vamos a aprender a lutar vivendo e peleando, conversando,
perguntado, ouvindo histérias antigas e atuais, esclarecendo e sendo
esclarecidos sobre a vida e 0 modo de ser dos negros. Interessando-nos pela
historia dos africanos e dos negros brasileiros.

% Palestra: Formag&do do Negro como Negro, realizado no | Seminario sobre a Cultura Afrobrasileira do Vale do
Rio Pardo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando nds repartimos nossas histérias com 0s
outros celebramos nossa parte mais humana -
ofertamos a nossa historia como presente.

Vera Rosenbluth

Compreender o processo de construcdo da identidade negra através da historia de vida
e da educacédo de pessoas negras doutoras do Brasil, como escopo desta pesquisa, contribuiu
para que evidenciassemos que o0 ato de rememorar, a partir do momento das entrevistas com
pessoas negras doutoras do Brasil, despertou emocdes reveladas pelo siléncio, pelas lagrimas
e, também, pelos risos.

Estes sdo atos reveladores dos signos presentes nas memorias e nas historias que
marcam a vida de pessoas negras e a levam a constituir esta identidade, por viverem
momentos de tensbes e emocdes nas relacdes de interdependéncias, dentro das configuracbes
sociais que compdem, entre elas a educacional.

Ao discutir sobre o processo de construcdo da identidade negra, percebemos que este
processo esta relacionado com toda a historia vivida por uma pessoa e por seu grupo, ao longo
da sua histéria, nas relacbes sociais, culturais, econdémicas, politicas, familiares e
educacionais. As contribui¢bes que vém de cada momento vivido vao se configurando e se
constituindo aos poucos, desde a infancia, no convivio com as pessoas queridas, com as quais
compartilhamos experiéncias rememoradas e expressas através do sentimento de alegria ou
mesmo, de tristeza.

Ele é fruto das relacdes de interdependéncias impostas pelos estabelecidos no poder,
nas diversas formas de poder, que matizam diferencas e exclusfes sociais. Sao as diferencas
entre os diversos grupos que marcam e influenciam o processo de construcdo de uma
determinada identidade, para que possam lutar pela garantia das politicas publicas, da
igualdade, dos direitos politicos e sociais, entre outros.

A busca pela construcdo da identidade acontece quando as pessoas se percebem
diferentes e porque essas diferencas levam-nas a excluséo social. A partir do momento em que
um grupo se percebe historicamente excluido — na inter-relagcdo, muitas vezes conflituosas e
de crise com outros grupos — comeca a constituir sua identidade, que une as pessoas pelos
sentimentos, sofrimentos, reivindicacgdes e lutas comuns.

As pessoas negras doutoras, nesse sentido, constroem sua identidade a partir do

momento que constituem um processo de transformacoes de pensamentos e atitudes. Mas, ndo
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é facil para as pessoas que viveram por muito tempo com uma autoimagem acritica alterarem
0 processo da psicogénese, se reconhecerem negras e assumirem uma identidade.

Este reconhecimento acontece a partir das aprendizagens adquiridas socialmente, das
intervencdes sociais e das relagdes de vida. Além de ser uma batalha pessoal travada por esta
pessoa consigo mesma, com seu grupo, com a sociedade e com as configuragdes sociais que
muitas vezes ndo estdo interessadas ou preparadas para contribuirem satisfatoriamente com
construcao.

Perceber a subjetividade, compreendendo o nosso ‘eu’, onde estamos e o que
queremos, e, com isto, assumir a identidade negra ou qualquer outra identidade, é um ato
politico. Torna-se importante esta assuncdo para que as diferencas sociais, que revelam
exclusdo, sejam ressignificadas entre os estabelecidos que dominam as relagcdes de poder na
sociedade, entre 0s que sao responsaveis pelas politicas publicas e também pelas politicas de
acOes afirmativas para que o grupo de pessoas negras comece a ter, quica, igualdade de
condigdes de acesso aos meios educativos, econdmicos, sociais e habitacionais.

Por isto que saber-se negro é saber de onde se vem, onde se esta e para onde se quer ir,
constituindo as configuracdes e as articulacbes em sua vida social, buscando autonomia,
insistindo em questionar ou tentar mudar qualquer coisa que ndo lhe faca se sentir bem. E,
mesmo na tentativa de se desfazer da condicdo inferiorizada socialmente, ndo devem esquecer
quem sé&o.

Na pratica, a superacdo da condicdo de outsiders, numa determinada configuracéo,
pode acontecer a partir do envolvimento das pessoas que tém uma mesma identificacdo, seja
com caracteristicas fisicas comuns ou interesses politicos e sociais — como participe de grupos
minoritarios, como movimentos sociais negros, que buscam coletivamente lutar por direito e
se afirmarem na sociedade — contribuindo para o reconhecimento de subjetividades, de quem
Sse € e 0 que Se quer.

Vimos isso acontecer a partir das reivindicagdes para que a sociedade brasileira avance
na perspectiva de propor leis, politicas publicas (como aconteceu com a aprovacao do estatuto
da igualdade racial em 2010 e com a promulgacdo da Lei n° 10.639/03) que vé&o interferindo e
influenciando as praticas e as ideias preconceituosas presentes em varias pessoas.

A pessoa negra, por exemplo, busca a libertacdo de sua condicéo inferiorizada, a partir
do momento que assume sua identidade pelo que é, rompendo as estruturas e criando sua
propria condi¢do de vida, assumindo-se e abrindo caminhos para outros também se
identificarem e lutarem por afirmacéo e respeito, pois todas as pessoas, independente de sua

condi¢do social e/ou racial, devem ser respeitadas. Isto deve acontecer ndo apenas pela
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imposi¢do do poder, ou de leis, mas pelo fato de todas terem direitos, mesmo com as
diferengas de classe social, raga, género, entre outras.

As pessoas negras doutoras, entrevistadas nesta pesquisa, uma vez conscientes da sua
condicdo de outsiders, e ao se perceberem inacabadas, identificaram, em determinadas redes
de pertencimentos, possibilidades e condi¢des de avancar, de transformar a si, a sua realidade
e aos outros. E, desta forma, contribuem com a teia de interdependéncia entre os individuos
da sociedade através de uma préatica educativa que contemple a educacdo como um direito
garantido para a formacdo de homens e mulheres de varias etnias, classes sociais, culturas,
religies, ou qualquer outro aspectos que os diferenciam dos outros.

E é nessa teia de interdependéncia que as pessoas conseguem ressignificar e
redescobrir suas histdrias individuais e coletivas e, com isto, tornarem-se negras. Esse acesso
ndo é naturalmente um processo comum a todas as pessoas, pois muitas delas ficam presas
“ao circulo vicioso” da sociedade brasileira, que as tem como outsiders, inferiorizadas e de
menor valor, e ndo conseguem se libertar da historia de opressdo e humilhagdo que sofrem ao
longo da vida. As tensbes e os conflitos incontrolaveis sofridos ao longo de sua histdria
dificultam sua autoconfianga e autoimagem critica que, em muitos casos, a familia e a escola
ndo conseguem modificar.

Muitas configuracbes familiares ndo conseguem se libertar das imposi¢Oes de
inferioridade advindas de um processo civilizador e as configura¢fes educacionais ndo tém
tratado a diversidade de identidades que sdo construidas nas relacdes de interdependéncias nas
varias configuracdes sociais. Também, a educacdo formal brasileira ndo tem considerado a
caréncia da populacdo negra diante do acesso aos bens educacionais. Ela ndo contribui
diretamente com o processo de construcdo da identidade negra porque se cala, omite,
discrimina, segrega, silencia e ignora, talvez, por ser um instrumento histérico de manutencéo
dos interesses dos estabelecidos na relagdo com os outsiders.

Assim, esta configuracdo ndo tem ajudado diretamente as pessoas a perceberem seu
valor, pois a autoimagem acritica que cada pessoa negra construiu é influenciada pela forma
preconceituosa como outros individuos e a sociedade conseguem olhar esta pessoa. A medida
que esse sentimento se espalha entre varias pessoas negras, torna-se dificil a esta populacéo, e
até mesmo a sociedade, se livrar desse sentimento de inferioridade, pois quanto mais a pessoa
negra se isola, mais se distancia de si mesma. Por isso que ndo sdo todas as pessoas negras
que se identificam desta forma.

Porém, a partir do momento em que uma pessoa comega a pensar sobre sua existéncia

e sobre a sociedade, ela comeca a olhar de forma diferente para aquilo que sempre viu como
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se fosse comum. A partir desta identificacdo, é possivel mudar a imagem que ela tem das
relacbes e das situacBes sociais e é possivel também mudar sua autoimagem, pois sua
autoconsciéncia vai se transformando aos poucos, e ndo de uma hora para outra, percebemos
iSO nas narrativas das pessoas negras doutoras, onde o pertencimento a um grupo €
importante para o processo de tomada de consciéncia de sua identidade.

A discussdo ndo deve se pautar, por exemplo, em quem &, ou ndo €, negro no Brasil
para pertencer a este grupo identitario, como se a discussao de identidade fosse unicamente
pautada na natureza, na biologia. Ndo podemos negar que tais caracteristicas sao fortemente
marcadas nas pessoas (ser do sexo feminino e se identificar como mulher; ter a tez escura e se
identificar como negra). Mas, a identidade ndo se prende apenas a isso, pois, também, como
dissemos, ¢é fortemente marcada pelas relagcdes sociais, pelos simbolos, pelas representacdes,
pela exclusdo e inclusdo do ‘nds’ e do ‘eles’ e pelo grupo de pertencimento etnicorracial das
pessoas que fizeram esta opgéo.

Dissemos que quando uma pessoa negra consegue o autocontrole, elevando sua
autoimagem, para que ela consiga intervir no processo civilizador, precisa fazer esta travessia
ndo apenas no “eu”, mas também no “nds”, para que esta travessia chegue até seu grupo, sua
rede, sua sociedade, sua historia, interferindo no percurso de um processo civilizador que
insiste em manter a situagdo das pessoas negras como outsiders.

E isto 0 que fazem as pessoas entrevistadas. Elas fazem e mudam a historia de seu
povo, tornando-a praxis historica social. Mesmo ndo sendo os outsiders, 0s oprimidos, que
definem a educacdo, eles podem se articular politicamente, a exemplo da lei n°® 10.639/2003,
para que a educacdo saia da cultura do siléncio e proporcione as pessoas negras fazerem a
travessia da condicdo de outsiders para uma nova caminhada: a caminhada dos inseridos na
sociedade.

Porém, para uma formacdo humana que trate as diferencas com igualdade e consiga
fazer com que as pessoas de todas as ragas, géneros, classes, tenham as mesmas condic6es de
acesso, opgdes e permanéncia nas varias configuracdes sociais, diante de tais elementos,
sugerimos que a configuracdo educacional considere o educando a partir de uma concepgao
freireana, percebendo a educacdo como um ato politico para transformacdo das contradi¢es
nas relacdes de interdependéncias.

A educacéo se faz presente de forma processual no momento em que socializa saberes
e trata as diferencas existentes na sociedade. Ela pode ajudar a pessoa a refletir, interferir e
transformar as situacfes em que vive; pode ajuda-la a ndo ser preconceituosa; a respeitar as

diferengas; a conhecer a si mesma e a construir uma autoimagem critica.
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Mas, através desta pesquisa insisto em dizer que as historias e as memorias que
marcam positivamente a vida das pessoas estdo fora do contexto da configuragdo educacional.
A educacdo brasileira, da maneira como esta organizada, ndo consegue influenciar
satisfatoriamente o processo de construcdo da identidade das pessoas que, em muitas vezes,
depositam nela a confianca de que sua formag&o a levara a uma possivel ascensédo social.

Porém, verificou-se também, ao longo das narrativas, que esta configuracdo social
precisa urgentemente assumir o seu papel de formadora de homens e de mulheres que
necessitam conhecer e (re)construir suas historias e, para isso, as pessoas, as politicas e 0s
movimentos sociais sdo chamados a fazer a diferenca e ajudar a educacéo neste processo.

Mesmo que a configuracdo educacional ndo traga diretamente significativas
contribuicdes, foi através das tensdes e das emocdes forjadas em seu interior e das
aprendizagens que ela proporcionou, que as pessoas negras doutoras conseguiram rememorar,
articular e refletir sobre tudo o que viveram, nesta e nas vérias configuracdes sociais,
ressignificando e construindo a identidade-eu-nés, consolidando seu pertencimento

etnicorracial e afirmando politicamente sua identidade negra.

A teia de interdependéncia tecendo a identidade negra

Optamos por finalizar esta tese fazendo uma analogia da teia de interdependéncia
eliasiana — onde as pessoas necessitam umas das outras para se constituirem — com a teia da
aranha Ananse®®, contadora de historia. Este conto africano mostra a importancia de se
aprender com outras pessoas, com outras culturas, com sua histéria e com outras historias;
socializar saberes e estar aberto a novos saberes para se fortalecer e conviver com a
diversidade de seu povo. Assim, chegamos a concluséo que a teia que tece a identidade negra
€ assim constituida:

e A base de sustentagdo de uma teia de interdependéncia ¢ formada por pessoas ‘eu’,

‘eles’ e ‘nds’, que necessitam um do outro para existirem.

e Esta base, sozinha, ndo constitui uma teia, precisa dos fios formados pelas
configuracGes sociais que estdo sempre presentes nas historias de vida das pessoas.
¢ Os fios da relagcdo, nem sempre harmonica, entre as pessoas e as configuracgdes sociais,

vao tecendo a sociogénese e a psicogénese.

% Ana Maria Machado reconta este conto africano através de sua obra: De olho nas penas (Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1980). A sabia aranha Ananse conseguiu se tornar contadora de histérias de sua terra apds passar por
provas e conquistar a cabaca onde os deuses guardavam essas historias.
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e E assim, a teia vai se constituindo e se modificando, com o ‘eu’ se percebendo
histérico nesse processo e se unindo ao ‘eles’ para se configurar no ‘nds’, numa

relacdo de pertencimento e afirmacéo politica da identidade negra.

Sem mais, atraves deste estudo pretendemos destacar a identificacdo dos aspectos que
possam, como objetivos complementares, contribuir com a construcdo da identidade das
pessoas negras; provocar o repensar das praticas educacionais e sociais que compdem ou
atrapalham esta construcdo; e ainda, contribuir com a qualificacdo de nossa préatica docente e

com a prética de outros educadores que venham a se interessar por esta tematica.

Com muito axé!
Maria da Conceicdo dos Reis

cecareis@hotmail.com



161

REFERENCIAS

ALBERTI, Verena. Historias dentro de Histdrias. In: PINSKY, Carla Bassanezi (org.).
Fontes historicas. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p. 152-202.

. Manual de Historia Oral. 3. ed. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio Vargas, 2005.

; PEREIRA, Amilcar Araujo (org.). Histéria do movimento negro no Brasil:
depoimentos ao CPDOC. Rio de Janeiro: Pallas; CPDOC- FGV, 2007.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Traducdo: Luis Antero Reto e Augusto de France.
4. ed. Lisboa: Edic¢des 70, 2007.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2005.

BENJAMIN, Walter. A Imagem de Proust. In: . Magia e técnica, arte e politica:
ensaios sobre literatura e histéria da cultura. Obras Escolhidas. Volume I. Traducdo Sérgio
Paulo Rouanet. Séo Paulo: Brasiliense, 1994.

. Infancia em Berlim por volta de 1900. In: . Rua de méo Unica. Obras
escolhidas. Volume Il. Traducdo Rubens Rodrigues Torres Filho e José Carlos Martins
Barbosa. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

BOSI, Ecléa. Memodria e sociedade: lembranca de velhos. 14. ed. Sdo Paulo: Companhia de
Letras, 1994.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

CARDOSO, Paulino de Jesus Francisco. Politicas culturais na educacdo: pensando o
curriculo, a formacéao de professores e o multiculturalismo. Anais do | Simpésio
Internacional de Educacdo. Torres, RS, maio de 2007. ISSN: 1980-4040.

CERTEAU, Michel de. A invencgéo do cotidiano. 5. ed. Trad. Ephraim Ferreira Alves.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994, vol. 1.

CUNHA, Henrique Antunes. A formac&o de pesquisadores negros. Disponivel em:
<http://www.comciencia.br/reportagens/negros/17.shtml> Acesso em 26 mai. 20009.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Educacéo e contradicéo: elementos metodologicos para uma
teoria critica do fenémeno educativo. 7. ed. So Paulo: Cortez, 2000.

. Legislacdo Educacional Brasileira. Rio de Janeiro, DP&A, 2002.


http://www.comciencia.br/reportagens/negros/17.shtml

162

DIAS, Lucimar Rosa. Quantos passos ja foram dados? A questdo de raca nas leis
educacionais — da LDB de 1961 a Lei 10.639 de 2003. In: ROMAO, Jeruse (Org.). Historia
da educacao do negro e outras historias. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade. Brasilia: Ministério da Educacao, 2005.

ELIAS, Norbert. Os alemées: a luta pelo poder e a evolugdo do habitus nos séculos XIX e
XX. Tradugéo Alvaro Cabral. Rio de Janeiro. Jorge Zahar Editor, 1997.

. A sociedade dos individuos. Traducdo: Renato Janine Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 1994b.

. Envolvimento e alienacgdo. Tradugdo: Alvaro de Sa. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1998.

. Introducéo a sociologia. Traducdo: Maria Luisa Ribeiro Ferreira. 3. ed. Lishoa:
EdicGes 70, 2008.

. Mozart: sociologia de um génio. Traducdo: Sérgio Groes de Paula. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 1995.

. O processo civilizador: uma histdria dos costumes. Tradugdo: Ruy Jungmann. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1994a. v. 1.

. O processo civilizador: formagdo do estado e civilizagdo. Tradugdo: Ruy Jungmann.
2. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994c. v. 2.

; SCOTSON, Johan L. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagdes de
poder de uma pequena comunidade. Tradugdo: Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
2000.

FERNANDES, Florestan. A integracdo do negro na sociedade de classes. 3. ed. Sdo Paulo:
Atica, 1978, v. 1.

FREIRE, Paulo. Acédo cultural para a liberdade e outros escritos. 9. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2001.

. Educacéo como prética de liberdade. 24. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2000.
. Educacdo e mudanga. 27. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2003a.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 45. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2003b.

. Pedagogia do Oprimido. 50. ed. Revisada e atualizada. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2011.



163

. Professora sim tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. 15. ed. Sao Paulo: Olho d’agua,
2005.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 34. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAS, S6nia Maria de. Historia oral: possibilidades e procedimentos. 2. ed. S&o Paulo:
Associacdo editorial Humanistas, 2006.

FREYRE, Gilberto. Casa-Grande & Senzala. 29. ed. Rio de Janeiro: Record, 1994.

GOMES, Nilma Lino. Corpo e cabelo como icones de construcao da beleza e da
identidade negra nos salBes étnicos de Belo Horizonte. 2002. Tese (Doutorado em Ciéncias
Sociais - Antropologia Social) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2002.

. Programa Ac0es Afirmativas na UFMG: uma proposta corajosa. In: GOMES, Nilma
Lino; MARTINS, Aracy Alves (org.). Afirmando direitos: acesso e permanéncia de jovens
negros na universidade. 2. ed. Belo Horizonte: Autentica, 2006.

HALBWACHS, Maurice. A memdria coletiva. Traducdo: Beatriz Sidou. S&o Paulo:
Centauro, 2006.

JAEGER, Werner. Paideia: a formagdo do homem grego. 3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
1995.

JOAQUIM, Maria Salete. O papel da lideranca religiosa feminina na construcéo da
identidade negra. Rio Grande do Sul: Pallas; Séo Paulo: Educ, 2001.

JORNAL DO COMMERCIO. Caderno Politica, pagina 6. Edicdo impressa em 08/05/2010.
Recife, 2010.

MACHADO, Ana Maria. De olho nas penas. Sao Paulo: Paz e Terra, 1980.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Historia oral: como fazer, como pensar. Séo Paulo:
Contexto, 2007.

. Manual de Histéria oral. 5. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 7. ed. S&o Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 2000.

MONTENEGRO, Antbnio Torres. Historia oral e memdria: a cultura popular revisitada. 3.
ed. S&o Paulo: Contexto, 1994.

MUNANGA Kabengele. Negritudes: Usos e Sentidos. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,



164

2009.

. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra.
3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. Sdo Paulo: Global, 2006.

OSORIO, Rafael Guerreiro. O Sistema Classificatorio de cor ou raca do IBGE. Brasilia:
IPEA, 2003.

PAIXAO, Marcelo et al. Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil: 2009-2010.
Constituicao Cidada, seguridade social e seus efeitos sobre as assimetrias de cor ou raca. Rio
de Janeiro: Editora Garamond, 2010.

PAIXAO, Marcelo; CARVANO, Luiz Marcelo (org.). Relatério Anual das Desigualdades
Raciais no Brasil: 2007-2008. Rio de Janeiro: Editora Garamond, 2008.

PROUST, Marcel. O Tempo redescoberto. Traducdo Lucia Miguel Pereira. Sdo Paulo:
Globo, 1990.

REIS, Maria da Conceicédo dos. O Projeto Camaragibe Conta, Canta e Encanta e a
Relacdo Cultura Popular e Pratica Pedagogica. 2004. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Centro de Educacdo, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2004.

REVISTA USP, Sdo Paulo, n° 28. Dezembro-fevereiro 95/96.

SANTANA, Moisés de Melo. Tessituras do vivido: experiéncias racistas nas negromesticas
relagOes familiares. In: . Kule Kule: educacéo e identidade negra. Macei6: EDUFAL,
2004.

SANTIAGO, Eliete; SILVA, Claudilene; SILVA, Delma (orgs.). Educacéo, Escolarizacéo e
Identidade Negra: dez anos de pesquisa sobre relac@es raciais no PPGE/UFPE. Recife:
Editora Universitéaria da UFPE, 2010.

SANTOS JULIO, Ana Luiza dos; STREY, Marlene Neves. Negros e negras no ensino
superior: singularidade para a permanéncia. Revista Africa e Africanidades —Ano2-n.5 -
Maio. 2009 - ISSN 1983-2354.

SANTOS, Sales Augusto. Movimentos Negros, Educacéo e Ac¢des Afirmativas. 2007. Tese
(Doutorado em Sociologia) - UNB, Brasilia, 2007.

. Relagdes raciais em perspectiva. Sociedade e Cultura. Goiania, v. 12, n. 2, p. 215-
222, jul./dez. 20009.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Formacao da Identidade e Socializagdo no Limoeiro.
Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, Fundacéo Carlos Chagas, n. 63. nov., 1987.



165

. A ldentidade da Crianca Negra e a Educacéo Escolar. Negd, Jornal Nacional do
Movimento Negro Unificado, Salvador n° 15, p. 8, nov. 1988.

SILVA, Tomaz Tadeu (org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais.
Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

SOARES, Magda. Linguagem e escola - uma perspectiva social. 17. ed. So Paulo: Atica,
2001.

SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro
em ascensdo social. 2. ed. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1990.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Traducdo: Lélio Lourenco de Oliveira.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1992.

VIEIRA, Sofia Lerche. A educagéo nas constitui¢des brasileiras: texto e contexto. ANPAE.
ISSN 1980-6280. Ano 2006.

LegislacGes

Constituicao da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988.
Lei n® 10.639/03, de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Unido de 10 de janeiro de 2003.

Lei n®4.024 de 20 de dezembro de 1961. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Fixa as diretrizes e bases da educacgdo nacional. Brasilia, 1961.

Lei n®5.692 de 11 de agosto de 1971. Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus.
Fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Brasilia, 1971.

Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional. Brasilia, 1996. Diario Oficial da Unido
de 23 de dezembro de 1996.

Documentos

Comunicado do IPEA-n° 91. Dindmica Demografica da Populagdo Negra Brasileira. IPEA,
2011.

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Assembleia Geral das Nagdes Unidas, 10 de
dezembro de 1948.



166

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relagdes Etnicorraciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. CEPPIR, INEP. Brasilia, 2004.

Doutores 2010. Estudos da Demografia da Base Técnico-Cientifica Brasileira. Brasilia, DF:
Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos, 2010.

I Plano Nacional de Pos-Graduacdo — PNPG 1975-1979. Conselho Nacional de Pos-
Graduacdo. Brasilia, 1974.

I1 Plano Nacional de Pés-Graduagdo — PNPG 1982-1985. Coordenacdo de Pessoal de Nivel
Superior. Brasilia, CAPES, 1981.

I11 Plano Nacional de Pds-Graduacao — PNPG 1986-1989. Coordenacédo de Pessoal de Nivel
Superior. Brasilia, CAPES, 1985.

IV Plano Nacional de P6s-Graduagdo — PNPG 2005-2010. Coordenacdo de Pessoal de Nivel
Superior. Brasilia, CAPES, 2004.

V Plano Nacional de Pds-Graduacao — PNPG 2011-2020. Coordenacao de Pessoal de Nivel
Superior. Brasilia, CAPES, 2010.

Plano Nacional de Educacéo - PNE- 2011-2020. Conselho Nacional de Educacéo. Brasilia,
2010.

Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil: 2007-2008. Rio de Janeiro: Editora
Garamond, 2008.

Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil: 2009-2010. Constituicdo Cidada,
seguridade social e seus efeitos sobre as assimetrias de cor ou raca. Rio de Janeiro: Editora
Garamond, 2010.

Sintese de Indicadores Sociais: Uma Analise das Condigdes de Vida da Populacédo Brasileira,
2010. Rio de Janeiro, IBGE, 2010.

Sites
http://www.africaeafricanidades.com
http://www.capes.gov.br
http://www.cgee.org.br

http://www.cpdoc.fgv.br


http://www.africaeafricanidades.com/
http://www.capes.gov.br/
http://www.cgee.org.br/
http://www.cpdoc.fgv.br/

167

http://www.ipea.gov.br
http://www.ideario.org.br
http://www.portal.mec.gov.br

http://www.lattes.cnpg.br


http://www.ipea.gov.br/
http://www.ideario.org.br/realizacoes/neab/kule/%20tessituras.htm
http://www.portal.mec.gov.br/
http://www.lattes.cnpq.br/

168

APENDICES
Apéndice A: Copia da carta aos NEABs e grupos correlatos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO
Recife, 13 de outubro de 2009.

Aos nucleos/grupos que discutem a questdo etnicorracial nas universidades e centros
académicos do Brasil

Eu, Maria da Conceicao dos Reis, doutoranda em Educacdo do Programa de Pds-
graduacdo da UFPE, venho solicitar a contribuicdo deste nucleo/grupo para realizacdo da
pesquisa EDUCACAO E HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO IDENTITARIA DO
NEGRO NO BRASIL, sob a orientacdo do professor Dr. Edilson Fernandes de Souza.

O objetivo desta pesquisa, desenvolvida no Nucleo de Teoria e Histdria da Educacéo,
é compreender o processo de construcdo da identidade negra através da historia de vida e da
educacdo de pessoas negras doutoras.

Para coleta de dados, recorreremos as histérias de vida de pessoas negras doutoras que
se destacam nas discussdes e producdes referentes as questdes etnicorraciais e que por isso,
tornam-se referéncias para estudos e pesquisas sobre esta tematica.

Considerando o exposto e para que a definicdo das pessoas a serem entrevistadas seja
feita por grupos que estudam sobre o assunto em todo o Brasil, solicito ajuda para identificar
quem s80 essas pessoas.

Para isso, observando os critérios como: doutora; brasileira; declarar-se negra; autora
de obras que discutam a tematica etnicorracial (livros, artigos, dissertacdes e teses); ser citada
em producdo de livros, teses e artigos e ser convidada para participar de bancas, conferéncias,
entrevistas, reportagens direcionadas ao tema; completem o quadro abaixo respondendo a
seguinte questdo: Quais pessoas negras sao referéncias para as discussdes e estudos referentes
as questdes etnicorraciais no Brasil?

Ressalto que a resposta do quadro (completo ou parcial) pode ser enviada, ap6s uma
discussao coletiva do grupo, ou apenas pela coordenacéo, representante do grupo.

Cordialmente agradecemos e nos colocamos ao inteiro dispor para qualquer duvida.

Prof® Dr. Edilson-Fernandes e Souza N4



Apéndice B: Quadro para indicagdo das pessoas entrevistadas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

PESQUISA
EDUCACAO E HISTORIA DE VIDA

NA CONSTRUCAO IDENTITARIA DO NEGRO NO BRASIL

Quadro de professores (as) indicados (as) para entrevista
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Regido Norte Nome completo por ordem de indicacao

12 Indicacéo

2% Indicacgao

3% Indicagdo

Regido Nordeste Nome completo por ordem de indicacao

12 Indicacéo

2% Indicacgao

3% Indicagdo

Regiéo Centro- Nome completo por ordem de indicacao
Oeste

12 Indicacéo

22 Indicacdo

3% Indicagdo

Regido Sudeste Nome completo por ordem de indicacao

12 Indicacéo

22 Indicacdo

3% Indicacdo

Regido Sul Nome completo por ordem de indicacao

1% Indicacéo

2% Indicacdo

3% Indicacdo
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Apéndice C: Cédpia de e-mail com carta convite para entrevistas

Cara professora

Sou doutoranda em educagdo da UFPE. Estou realizando a pesquisa: EDUCACAOE
HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA DO BRASIL.

Venho lhe convidar para ser colaboradora desta pesquisa atraves da narrativa de sua historia
de vida.
Seguem, em anexo, o convite e detalhes da pesquisa.

Aguardo sua resposta para posteriores contatos.
Conceicao Reis

(81) 3456 5772
(81) 9135 2878.
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Apéndice D: Copia de convite para entrevista.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

Recife, 08 de junho de 2010.

CONVITE PARA ENTREVISTA

Prezado Senhor Doutor: Henrique Cunha Janior

Sendo o Senhor indicado, pelos grupos que discutem as questdes etnicorraciais nas
universidades e centro académicos brasileiros, para participar da pesquisa EDUCACAO E
HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NO BRASIL, é
com grande satisfacdo que convidamos-lhe para uma entrevista.

A entrevista focara sua historia de vida, destacando aspectos da infancia no convivio
familiar e entre os amigos; a origem e os didlogos familiares; a vida escolar com os colegas e
as professoras; a vida profissional académica; a militincia em movimentos sociais; entre
outros aspectos que ajudardo a compreender o processo de construcdo da identidade negra
através da historia de vida e da educacédo de pessoas negras doutoras

Para maiores esclarecimentos, anexamos dados sobre a pesquisa.

Cordialmente,

Maria da Conceicdo dos Reis
Doutoranda
cecareis@hotmail.com
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Apéndice E: Dados sobre a pesquisa.

L=
nes-
ne-

RTUS IMPAVIDA

LA )

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

DADOS SOBRE A PESQUISA
Identificacéo

Pesquisa;: EDUCACAO E HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
NEGRA NO BRASIL.

Pesquisador Orientador: Edilson Fernandes de Souza. E-mail: edilson@ufpe.br

Pesquisadora Orientanda: Maria da Conceicao dos Reis. E-mail: cecareis@hotmail.com
Local: Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo - Nucleo de Teoria e Historia da Educacéo.
Periodo: 2009-2013.

Introducéo

A referida pesquisa € fruto de minha experiéncia enquanto militante da educacédo e do
movimento social negro, percebendo que o processo educacional dificilmente se relaciona de
forma satisfatoria em relagdo ao envolvimento com a questdo etnicorracial. A pesquisa tem
inicio quando comeco a refletir sobre a questdo: Como se desenvolve o processo de
construcdo da identidade negra a partir da educacdo? Que tensdes e emogdes sdo forjadas
neste processo?

A nossa pressuposicdo € que o ambiente educacional escolar ndo se apresenta
enquanto uma das configuracGes sociais de construcdo da identidade negra, mas que, a
construcdo desta identidade esta atrelada ao grupo de pertencimento em que estas pessoas se
encontram, nas diversas relages conflituosas ou harmoniosas. Havendo uma significativa
relacdo entre o processo educacional na influéncia da formacéo da identidade do negro e da
negra, quando estas categorias sdo apresentadas de forma fundamental na construcao do ser.

Com esta pesquisa, acreditamos estd contribuindo para: o acimulo de conhecimento
sobre a tematica etnicorracial; a visibilidade de intelectuais negros (as) do Brasil; o acimulo
de conhecimento sobre a teoria de Norbert Elias; uma contribuicéo para as politicas publicas e
para as préaticas pedagdgicas; além de ser um estudo que contribui para a formagdo humana.

Objetivos da pesquisa

Geral:
e Compreender o processo de construcdo da identidade negra no Brasil, analisando a
influéncia da educacao neste processo.

Especificos:
e Identificar as concepcdes dos colaboradores acerca do que € ser negro no Brasil;
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e Analisar a influéncia da educacéo na construcdo da identidade negra;
e Compreender as dificuldades e obstaculos que restringem ou impedem a educacéo de
contribuir com a construcdo da identidade negra.

Procedimentos tedrico-metodolégicos

O embasamento tedrico discutira conceitos como: Educacdo, Identidade e Identidade
Negra. Para isto, serd utilizado o conjunto de obras dos seguintes autores: Norbert Elias,
Paulo Freire e Kabengele Munanga, com a contribuicao de varios (as) outros (as) autores (as)
que discutem estas categorias.

Utilizando a histéria oral como metodologia, recorreremos a historia de vida com as
pessoas colaboradoras. As fontes serdo as narrativas e os documentos elaborados por eles,
podendo ser: memorial, livros, teses, artigos, biografia, premiac@es, entre outros.

Para a definigdo dos entrevistados, recorremos aos grupos que discutem as questdes
etnicorraciais dentro das universidades e centros académicos brasileiros, produzindo e
divulgando conhecimentos através de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Encaminhamos um e-mail, com uma carta, para a coordenacdo, pedindo que ela
indicasse nomes de doutores (a) negros (as) que s&o referéncias para seu grupo de
pesquisadores e estdo dentro dos critérios pré-estabelecidos neste estudo. Sdo eles: a) ser
brasileiro (a): b) declarar-se negro (a); c¢) ter concluido o curso de doutorado; d) ser autor de
obras sobre a temética em questdo (livros, artigos, dissertacbes e teses); e) ter sido
mencionado (a) em producdo de livros, teses e artigos e f) ter sido convidado (a) para
participar de bancas, conferéncias, entrevistas em meios de comunicacdo e reportagens,
direcionadas ao tema.

Durante a narrativa, serdo destacados aspectos da infancia no convivio familiar e entre
0s amigos da rua da praca, da igreja, da escola; a origem e os didlogos familiares; a vida
escolar com os colegas e com as professoras; a vida profissional académica e a militdncia em
movimento social.

Em posse das fontes, faremos o dialogo analitico entre as diversas entrevistas e entre
os documentos coletados percebendo suas aproximacdes e diferencas, seguindo para o didlogo
das fontes com a teoria para a construcdo da narrativa.

Assinatura da pesquisadora.
Recife, 15 de marco de 2010.
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Apéndice F: Roteiro da entrevista.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

Pesquisa: EDUCACAO E HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
NEGRA NO BRASIL.

Pesquisadora: Maria da Conceicdo dos Reis

ROTEIRO DE ENTREVISTA

FICHA DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO
NUmero da entrevista: Data: [/ [ Hora:

Local:

Nome do entrevistado:

Endereco Profissional:

Telefones:

E-mail:

QUESTAO:

Considerando o objetivo da pesquisa em compreender o processo de construgdo da
identidade negra no Brasil, analisando a influéncia da educacdo, QUAL E A NARRATIVA
DE SUA HISTORIA DE VIDA?

Destacando:

Os aspectos da infancia no convivio familiar e entre os amigos;
A origem e os diélogos familiares;

A vida escolar com os colegas e as professoras;

A vida profissional académica;

A militdncia em movimentos sociais;

Outros.
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Apéndice G: Termo de consentimento e livre esclarecimento.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Pesquisa: EDUCAC,‘AO E HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUQAO DA IDENTIDADE
NEGRA NO BRASIL.

Pesquisador Orientador: Edilson Fernandes de Souza

Contatos: E-mail: edilson@ufpe.br Telefone: (81) 9989 5810

Pesquisadora Orientanda: Maria da Conceicao dos Reis.

Contatos: E-mail: cecareis@hotmail.com Telefones: (81) 3456 5772 e (81) 9135 2878

Nome do voluntario:

Introducéo

O (a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa EDUCACAO E
HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NO BRASIL. Se
decidir participar, é importante que leia estas informacGes sobre a pesquisa e 0 seu papel
enguanto participante. Em caso de, posteriormente, o(a) Sr.(a) decidir retirar a participacéo,
deverd notificar ao pesquisador(a).

Objetivo da pesquisa

O objetivo desta pesquisa, desenvolvida no Ndacleo de Teoria e Historia da Educacao,
do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UFPE é compreender o processo de
construcdo da identidade negra no Brasil, analisando a influéncia da educacao neste processo.

Procedimentos

Utilizando a historia oral como metodologia, recorreremos a Historia de Vida para
coleta de dados. Os colaboradores serdo professores (as) doutores (as) que se identificam
negros (as) e que se destacam nas discussdes e producdes referentes as questdes etnicorraciais
e que por isso, tornam-se referéncias para estudos e pesquisas sobre esta teméatica. Como
fonte, teremos os relatos orais e as fontes escritas (memorial, curriculo lattes, artigos, livros,
narrativas e fotografias).

Apds a transcri¢do da entrevista o(a) Sr. (a) recebera uma copia para conferéncia do
texto, correcdes, ajustes e autoriza¢do da publicacdo com identidade revelada na tese.

Declaracao de consentimento

Li as informacdes contidas neste documento antes de assinar este termo.

Confirmo que recebi uma copia deste formulario de consentimento.

Compreendo que sou livre para retirar a minha participacdo da pesquisa em qualquer
momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade, para participar como
voluntario, deste estudo.

Assinatura do (a) voluntario (a). Local e data.


mailto:edilson@ufpe.br
mailto:cecareis@hotmail.com

176

Apéndice H: Cesséo de direitos de uso e divulgacédo de imagens.

244
—

S

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

CURSO DE DOUTORADO

CESSAO DE DIREITOS DE USO E DIVULGACAO DE ENTREVISTA E IMAGENS

Pelo presente documento, eu :

professor (a) da CPF

residente na cidade de Estado ,
declaro ceder a Pesquisa EDUCACAO E HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE NEGRA NO BRASIL, sob a responsabilidade da pesquisadora: MARIA DA

CONCEICAO DOS REIS, sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e

financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do relato de carater histérico e

documental (quando for o caso), fotografias e acervos doados (recortes de jornal e

documentos) que prestei a referida pesquisa na cidade de , em
/ /

A pesquisadora fica, consequentemente, autorizada a utilizar, publicar e disponibilizar

para fins académicos, as mencionadas fontes no todo ou em parte, com ressalva de apds a
transcricdo da entrevista, apresentar texto para possiveis ajustes (que também devera ser

autorizado por escrito) e de sua integridade e indicacdo de fonte e autor.

de de

Assinatura
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Apéndice I: Cesséo de direitos de uso e divulgacéo de relato oral.

AVIDA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

CESSAO DE DIREITOS DE USO E DIVULGACAO DE RELATO ORAL

Pelo presente documento, eu , professor (a)

da CPF residente na cidade de
Estado ,

declaro que li o texto contendo um total de _ péginas, referente a transcri¢ao da entrevista,

cedida por mim na cidade de em_ [ |/ a

Pesquisa EDUCACAO E HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
NEGRA NO BRASIL e autorizo sem quaisquer restricbes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do relato de caréater
histérico e documental, que prestei a referida pesquisa.

A pesquisadora fica, consequentemente, autorizada a utilizar, publicar e disponibilizar
para fins académicos, o mencionado relato no todo ou em parte, com Unica ressalva de sua
integridade e indicacdo de fonte e autor.

, de

Assinatura
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Apéndice J: Copia da carta de agradecimentos pela entrevista.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

Recife, 15 de maio de 2010.

AGRADECIMENTOS

Prezado Senhor Doutor: Moisés Santana

Venho, por este meio, agradecer-lhe a entrevista que me concedeu no dia 31 de maio
de 2009 para a pesquisa EDUCACAO E HISTORIA DE VIDA NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE NEGRA NO BRASIL.

Quero ressaltar que, tendo por referéncia as informagdes que me disponibilizou sobre
a sua histdria de vida, estou desenvolvendo a minha pesquisa e a sua contribuicdo esta sendo

muito importante.

Com 0s meus agradecimentos,

Maria da Conceicdo dos Reis
Doutoranda
cecareis@hotmail.com



